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Esta investigacién rastrea los planes de estudio
de 84 carreras de Periodismo y Ciencias de la
Informacién de las universidades iberoamericanas
incluidas en el QS World University Rankings 2021
para determinar la oferta formativa en periodismo
especializado y/o cientifico y su relacién con la
inversién del pais en 1+D. Se emplea la técnica
cualitativa del andlisis de contenido de sus planes
de estudio publicados en las pdginas web. Los
resultados muestran que la asignatura Periodismo
Especializado no se oferta en la mayoria de
las universidades y que la especializacién en
periodismo cientifico se ofrece como opcional.
Ademds, se determina que no hay relacién entre
la inversién estatal en investigacién y desarrollo y
una mayor presencia de asignaturas vinculadas a

la comunicacién de ciencia en las facultades.
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content analysis of the study plans published
on the web pages is used. The results show that
Specialized Journalism is not offered in most
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optional training. Furthermore, it is determined that
there is no relationship between state investment in
research and development and a greater presence
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1.1. LA SOCIEDAD DEL CONOCIMIENTO

La sociedad actual se caracteriza por ser «un sistema econdmico en el que los factores simbdli-
cos y basados en el conocimiento son dominantes» y donde «el tratamiento de la informacién,
el andlisis simbdlico y los sistemas expertos cobran primacia frente a otros factores» (Kriger,
2006). Hace tiempo que el intelecto suplié a la mano de obra, los materiales y el capital en la
generacién de valor alrededor de una buena parte de productos y servicios (Gorey & Dobat,

1996).

El hébitat en el que se desenvuelve la vida social es cada vez mds complejo. La extensién y la
hiperespecializacién de saberes, entre otros factores, hacen que el conocimiento sea cada vez
mds inaprensible para los ciudadanos (Brey, 2010). Para Fernéndez del Moral (2004), dos fac-
tores estdn en el origen de esta situacién. Por un lado, la separacién de los y las especialistas
de la sociedad; por otro, la falta de coherencia en los medios de comunicacién para alcanzar
una «sintesis cultural» que contribuya a la «gestién social del conocimiento» (p. 17).

En este contexto, el periodismo especializado se convierte en «un vehiculo de comunicacién y
universalizacién de saberes» (Llano, 2008, p. 45) que busca contar con especialistas en co-
municacién capaces de acercar al gran publico los asuntos especializados en las dreas mds
diversas, profundizando en sus motivos, aportando contexto y utilizando un lenguaje adaptado
a la audiencia (Ferndndez del Moral & Esteve, 1996), a sus intereses y necesidades (Orive &
Fagoaga, 1974). Es un «instrumental periodistico» que se adecla «tanto a las necesidades de
una sociedad multifragmentada como a los nuevos usos de la comunicacién» (Alvérez, 2004,
p. 80). También es una férmula para enfrentarse a riesgos sociales como la infoxicacién que
ya vaticiné Toffler (1980) y los sesgos sobre la realidad descritos en la teoria del filtro burbuja
de Pariser (2017).

La préctica del periodismo especializado, también denominado en la literatura cientifica como
comunicacién periodistica de contenidos especializados, precisa de unos conocimientos sobre
la rama que se aborde y una «formacién comunicolégica» que proporcione «la base intelectual
para contextualizar el asunto y tratarlo periodisticamente con profundidad» hasta conseguir una
narracién autosuficiente que no genere «preguntas ni dudas irresueltas ni informaciones incom-
pletas ni cometer errores conceptuales y metodolégicos periodisticos y temdticos» (Meneses,
2007, p. 150). No se trata de crear expertos y expertas en el drea, pero si en comunicacién en
ese dmbito. Para ello, es necesaria la adecuada formacién de los/as periodistas.

Inicialmente, esta investigacién propone el rastreo de los planes de estudio de las 91 univer-
sidades iberoamericanas con estudios de Periodismo incluidas en la base de datos del QS
World University Rankings 2021 para determinar la oferta formativa en un drea especializada
concreta: el periodismo sobre ciencia. Ademds, tratard de establecer una relacién con la inver-
sién en investigacién en cada uno de los 22 paises iberoamericanos. La produccién local de
conocimiento precisa tanto la capacitacién cientifica como su difusién (Albornoz, 2001). Se ha
identificado una relacién entre los esfuerzos en 1+D y la publicacién de resultados en revistas
de alto impacto (Albornoz, 2009). En este caso, la hipétesis con la que se trabaja es que una
mayor apuesta por la investigacién puede ser uno de los factores que tenga una relacién directa
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con una mejor preparacién de los y las profesionales de la informacién que han de abordar los
asuntos cientificos. Al margen de este estudio quedan ofros elementos como la tradicién perio-
distica en cuestiones vinculadas a la ciencia o el interés del pdblico en este tipo de contenidos.

1.2. LA IMPORTANCIA DEL PERIODISMO CIENTIFICO

Las propuestas realizadas por la UNESCO para la creacién de planes de estudio de periodismo
han sido un referente en las Gltimas grandes reformas en la ensefianza que se han realizado en
el mundo (Cantabrana et. al, 2015; Pereira et al., 2013; Tabja et al., 2017). La divulgacién de
la ciencia se sitda, junto con la educacién, entre los grandes retos sociales y como una necesi-
dad de las sociedades democrdticas, por lo que el papel de los/as periodistas y de los medios
de comunicacién es primordial (Cortifias, 2008; 2009; De-Semir, 1996; Estrada, 1996). Por
un lado, porque la ciencia se ha incardinado en la vida cotidiana de una manera visible para
cualquier ciudadano y ciudadana y, por otro, porque ciertos campos como la salud, el medio
ambiente, la genética y la informdtica, entre oftros, tienen considerables repercusiones sociales

(Hernando, 2006).

Como resultado, la ciencia y la tecnologia estén cada vez més presentes en los medios de
informacién, independientemente del soporte (Lépez & Olvera, 2015). Buena prueba de la
importancia de una rigurosa informacién cientifica se ha tenido en la pandemia provocada por
la COVID-19 (Aleixandre-Benavent et al., 2020; La et al., 2020; Salaverria, 2020). Se nece-
sitan especialistas en comunicacién que sepan tratar adecuadamente este tipo de informacién
especializada, tarea que atafie a los/as periodistas cientificos/as o a quienes sepan divulgar
la ciencia y la tecnologia de forma comprensible, misién de cientificos/as cualificados/as en su
campo, pero también con un buen conocimiento de las técnicas y los lenguajes comunicativos

apropiados (Elias, 2008).

El discurso de informacién y divulgacién cientifica, si bien comparte ciertas caracteristicas
con el periodistico general (entre las que destacan la novedad y la veracidad), tiene sus pro-
pias peculiaridades derivadas del tema involucrado (Calvo-Hernando, 1996). El/la periodista
cientifico/a es uno/a de los/as principales responsables en la cadena de transmisién e inter-
prefacién hacia la sociedad de toda noticia, novedad o avance de cardcter cientifico (Peters,
2013).

Sin embargo, la inclusién curricular de esta materia en los planes de estudio de las licenciaturas
y grados en Periodismo ha sido imperceptible hasta la dltima década del siglo XX (Massarani
et al., 2012). Es en los afios noventa del siglo pasado cuando comienzan a introducirse tan-
gencialmente asignaturas relacionadas con el periodismo cientifico (Calvo-Hernando, 2002b).
A partir de ese momento, empiezan a distinguirse dos perfiles profesionales en las redaccio-
nes: el/la periodista especializado/a y formado/a en ciencias y el/la periodista que se cree
especializado/a por llevar mucho tiempo en una seccién, pero que no ha adquirido los conoci-
mientos necesarios para especializarse durante su formacién académica (Elias, 1999).

Las investigaciones sobre el periodismo cientifico como materia de especializacién profesional
se han incrementado internacionalmente en los Gltimos afos (Badenschier & Wormer, 2012;
Brumfield, 2009; Calvo-Hernando, 2002a; Irwin, 2009; Jensen, 2010; Kristiansen et al., 2016;
Mellor, 2015; Moreno & Gémez, 2002; Schafer, 2010 y Secko et. al, 2013, entre ofros), a
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pesar de que el origen de esta disciplina se sitia entre finales del siglo XIX y la cuarta década
del siglo XX, coincidiendo con la Segunda Revolucién Industrial y las dos Guerras Mundiales.

Sin embargo, los y las periodistas siguen admitiendo carencias en su formacién. Bauver et al.
(2013) revelan que solo entre un 20% y un 25% de los/as periodistas cientificos/as goza de
una formacién académica titulada que combina periodismo y ciencia. De igual modo, la in-
vestigacién subraya que en Latinoamérica ven con optimismo esta especializacién y los y las
profesionales recomiendan la carrera a las nuevas generaciones. Mientras, en Europa, Estados
Unidos y Canadd, los/as periodistas cientificos/as dudan sobre si seguirdn trabajando como
tales en los préximos afos.

Con la mirada puesta en un futuro cercano, Cortifias ef al. (2015) propusieron aprovechar las
posibilidades de los canales de comunicacién digitales, como redes sociales y blogs. Por su
parte, Cassany ef al. (2018) abogan por potenciar una formacién mixta o interdisciplinar, para
lo que las facultades de Comunicacién deben potenciar mdés la formacién de perfiles hibridos.

En cualquier caso, Fahy y Nisbet (2011) y Williams y Clifford (2008) consideran que el/la
periodista cientifico/a debe dejar de actuar como un/una mero transmisor/a de los resultados
cientificos y adoptar un papel cada vez mds critico y analitico, lo que a menudo, ademés de
aptitudes periodisticas, requiere conocimientos cientificos. Porque formar a buenos periodistas
cientificos/as es esencial para construir una sociedad mejor (Ferrer, 2004).

1.3. LA FORMACION ACADEMICA DE LOS/AS  PERIODISTAS
IBEROAMERICANOS/AS

La evolucién de la ensefianza universitaria del periodismo en Iberoamérica refleja un crecimien-
to constante en su oferta desde los afios 30 del siglo XX, especialmente en nimero de centros y
de programas, tanto pUblicos como privados (Lépez, 2010), aunque no existe un registro oficial
en la regién (Punin & Martinez, 2013).

En el dmbito latinoamericano, las primeras facultades nacieron emulando el modelo cldsico
de las escuelas de periodismo que se implementaron en Norteamérica y en Europa (Ferreira,
2006) y se han desarrollado paralelamente al proceso de industrializacién (Karam & Cadiza-
lez, 2010). Del Arco (2015), Cazaux (2010) y Marqués de Melo (2007) sefialan que el origen
de la formacién universitaria en Periodismo en América Latina se sitia en Argentina y Brasil
en 1934 y 1935, cuando comenzaron a impartirse cursos a nivel superior en la Universidad
de La Plata. Desde entonces, el incremento ha sido progresivo. Los origenes de la licenciataria
en Cuba se remontan a 1942 con la creacién de la Escuela de Periodismo Manuel Mérquez
Sterling en La Habana (Garcia, 2004), mientras que la ensefianza llega a México un afo des-
pués, en 1943 (Andidn, 1991 y Herndndez-Ramirez, 2004). En Ecuador y Perd se implantan
los primeros centros universitarios en 1945 (Cantavella, 2012 y Punin, 2012), en Colombia en
1949 (Fog, 2004) y en Chile y Repiblica Dominicana en 1953 (Cabalin & Lagos, 2012; Me-
llado, 2009; 2010). Después se instauraron en Panamd (1961) y Paraguay (1965) (Gonzdlez-
Rodriguez, 2003) y mds tarde en Costa Rica (1967), Uruguay (1980) y Honduras (Sdnchez &
Restrepo, 1991).

Desde los paises europeos de la érbita iberoamericana, la evolucién histérica de los estudios
de Periodismo en Espaiia y Portugal refleja una estrecha relacién con el desarrollo politico y
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social de cada pais (Sdnchez & Marinho, 2016a). En el caso espafiol, no hubo una escuela de
periodismo hasta 1926, cuando nacié de la mano del diario catélico El Debate (Vigil, 1987),
pero no fue hasta 1971 cuando se abrieron las primeras facultades: la de la Universidad Com-
plutense de Madrid y la de la Auténoma de Barcelona (APM, 2019). Por su parte, en Portugal,
la incorporacién de los estudios de Periodismo a la ensefianza superior se fija ocho afos més

tarde, en 1979 (Fidalgo, 2001).

Esta expansién universitaria supuso un hito para la materia, con el desarrollo de una base cien-
tifica, afianzando el cambio de consideracién de un oficio que se aprendia mediante la técnica
a una profesién con base multidisciplinar (Aguinaga, 1984; Humanes, 1997; Real, 2004). Pero
la llegada de la formacién universitaria, lejos de cerrar el debate, amplié sus perspectivas de
andlisis (Martin-Barbero, 1989) y comenzé a cuestionarse el rol que la institucién académica
adquiere en torno a las dindmicas que dan forma a la profesién (Herndndez y Schwarz, 2008).
Esta discusién ha fluido en paralelo al desarrollo de los propios medios de comunicacién en
cada pais (Pinto & Sousa, 2003) y ha discurrido de forma dispar en la regién, dependiendo de
los procesos histéricos, sociales y culturales especificos de cada estado, que han hecho que las
necesidades particulares respecto a los estudios sean distintas y que el nivel de desarrollo del
periodismo tenga diferentes avances (Mellado & Parra, 2008).

En el dmbito latinoamericano, los planes desarrollados en las facultades  responden a tres mo-
delos, segun Fuentes (1992) y Gutiérrez et al. (2017). El primero es el culturalista o humanista,
que considera que el/la mejor comunicador/a es el/la mds culto/a e incide en cursos de cien-
cias sociales y humanas. El segundo modelo es el préctico profesional, que pone el acento en
los aspectos de la préctica, en sintonia con las recomendaciones de la Sociedad Interamericana
de Prensa. El tercer modelo es el comunicacional, que entiende el periodismo como una de las
variantes de la comunicacién, con la pretensién de formar profesionales preparados/as en sus
diversos aspectos y luego fijar esfuerzos en una especialidad determinada.

Se trata de tres tendencias en las que no hay acuerdos minimos y de las que pueden derivarse
problemas mayores, debido a que «las escuelas de periodismo y las facultades de comunica-
cién hoy se enfrentan a la dificultad de unir de manera armoniosa el contenido de las técnicas
periodisticas, con las bases tedricas y el estudio de la comunicacién social» (Mellado, 2010, p.
17), asi como con las exigencias que plantean la presencia y acceso a las tecnologias digitales.

En las universidades de Espafia y Portugal, la ensefianza del periodismo forma parte de un am-
plio debate académico avivado por la adaptacién del modelo universitario al Espacio Europeo
de Educacién Superior (EEES) (Rosique, 2013a; 2013b; Humanes & Roses, 2014; Sdnchez-
Garcia, 2016; Olmedo et al., 2010; Rodrigo-Alsina & Lazcano, 2014; SdnchezGarcia &
Marinho, 2016a; 2016b; Sierra, 2010) y los cambios en el actual entorno medidtico (Bruns,
2014; Carvajal et al., 2014). Se trata de una doble coyuntura que no ha sido coincidente en
ambos paises, pero que ha obligado a revisar programas, contenidos y perfiles formativos
actuales para adaptar la realidad profesional del periodismo a las necesidades educativas del
momento (Ufarte et al., 2020).

Sobre esta realidad existe una dilatada investigacién tedrica (Balandrén, 2010; Biondi ef al.,
2010; Diaz-Noci, 2007; Masip & Micé, 2009 y Sierra & Cabezuelo, 2010, entre otros) cen-
trada en cémo integrar en los planes de estudio la transformacién digital del sector con nuevas
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perspectivas en su ensefianza y qué perfil formativo potenciar (Salaverria, 2011). Las investi-
gaciones reflejan diferencias y semejanzas sobre el nuevo ecosistema medidtico, que va por
delante de los programas formativos y que ya ha dado lugar a nuevos perfiles profesionales
para el mercado periodistico (Ufarte, 2019).

En este contexto, las autoridades educativas comparten en todos los casos, al menos formal-
mente, una preocupacién por conocer resultados acerca de los diferentes modelos para intentar
avanzar con propuestas que garanticen el camino a la excelencia académica, objetivo irrenun-
ciable para una universidad actual y emprendedora (Buchinghan, 2009).

Desde una perspectiva u ofra, la realidad es que se asiste a un cambio de tendencia progresivo
en el seno de las universidades (Lépez, 2010), encaminado a ofrecer una mayor especializa-
cién profesional y una reduccién de la formacién en materias propias de las Ciencias Sociales
y las Humanidades (Sierra, 2011). Este marco nutre las cuestiones que centran la presente in-
vestigacién, que trata de analizar la oferta formativa en periodismo cientifico como materia de
especializacién profesional y su relacién con la inversidn en investigacién en cada uno de los
paises que forman Iberoamérica.

El objetivo de esta investigacién es localizar la oferta formativa en periodismo cientifico como
materia de especializacién profesional en las universidades iberoamericanas. Como propésitos
especificos se persiguen: 1) Cuantificar y diferenciar la formacién en periodismo especializado,
2) Determinar el grado de implantacién de asignaturas dedicadas al periodismo cientifico y 3)
determinar si existe una relacién entre la inversién en |+D del pais y la formacién académica de
los/as periodistas para elaborar informacién vinculada a la ciencia.

Las hipétesis de partida son: 1) Los programas de Periodismo de las facultades iberoamericanas
incluyen mayoritariamente en su curriculum la asignatura de Periodismo Especializado como un
pilar de la formacién de los/as futuros/as profesionales. 2) La especializacién en periodismo
cientifico se ofrece como formacién opcional. 3) En las universidades de los paises con una
inversién en 1+D mds alta las asignaturas relacionadas con el periodismo cientifico son habi-
tuales. La confirmacién o refutacién de estas hipdtesis permitird conocer si las universidades
iberoamericanas cuentan en su oferta académica con materias relativas al periodismo cientifico
y cudl es su relacién con la inversién en [+D

La metodologia utilizada se centra en el andlisis del contenido de las pdaginas web de los
centros académicos para conocer las mallas curriculares y planes de estudio y, de este modo,
determinar la presencia de las asignaturas que centran el estudio. Esta forma de andlisis de
contenido es adecuada para la descripcién objetiva, sistemética y cuantitativa de contenido
manifiesto de los documentos analizados (Berelson, 1952) y para examinar una informacién
archivada mediante la creacién de categorias que conducen a la obtencién de datos objetivos
(Wimmer y Dominick, 1996). Esta técnica permite el conocimiento profundo de aquellas partes
de las unidades de andlisis con informacién significativa (Pifivel, 2002).
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2.1. SELECCION DE LA MUESTRA

El campo de estudio documental se delimita con una muestra acotada desde tres perspectivas,
siguiendo el trabajo de Sdnchez-Garcia (2016): las universidades, los planes de estudio y las
asignaturas que se someten a observacion.

La seleccién de la muestra toma como referencia la base de datos del QS World University
Rankings 2021, que explora las instituciones académicas teniendo en cuenta la reputacién
académica percibida por 100.000 expertos y expertas (40%), la percepcién de 50.000 em-
pleadores y empleadoras sobre la competencia, innovacién y efectividad de los/as egresados/
as (10%), el ratio de estudiantes por facultad (20%), las citaciones de los trabajos generados en
los Gltimos cinco afos por la facultad en publicaciones indexadas en Scopus (20%), el grado de
internacionalizacién (5%) y el ratio de estudiantes internacionales (5%). La base de datos estd
compuesta por 5.196 universidades. Siguiendo estos criterios, el QS World University Rankings
2021 ofrece una clasificacién con las 1.186 primeras instituciones.

El sistema permite filtrar la bisqueda en el conjunto de datos por zona geogrdfica y materia. Se
han elegido las facultades de los paises iberoamericanos (Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Co-
lombia, Costa Rica, Cuba, Ecuador, El Salvador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua,
Panamd, Paraguay, Perd, Puerto Rico, Repiblica Dominicana, Uruguay, Venezuela, Espafia y
Portugal) en las que se imparte Periodismo -incluye Ciencias de la Informacién-.

Respecto a los centros seleccionados (Tabla 1), la investigacién parte de considerar el universo
completo de las 91 universidades iberoamericanas incluidas en el QS World University Ran-
kings 2021y que imparten la titulacién de Periodismo y Ciencias de la Informacién, sin incluir
otras ramas de comunicacién o dobles grados. En algunos casos, esta limitacién lleva consigo
que puedan quedar fuera algunos estudios bajo otras denominaciones (Comunicacién Social,
por ejemplo) que tengan vinculacién con la prdctica periodistica.

Tabla 1. Universidades iberoamericanas con licenciatura o grado en
Periodismo o Ciencias de la Informacién incluidas en el QS World University

Rankings 2021

Pais Universidad Ranking QS

Argentina Pontifica Universidad Catdlica de Argentina 326
Universidad de Palermo 377
Universidad Nacional de la Plata 651-700
Universidad Torcuato Di Tella 651-700
Universidad Nacional de Cérdoba 801-1.00
Universidad Abierta Interamericana No clasifica
Universidad del Salvador No clasifica
Universidad Argentina de la Empresa No clasifica
Universidad Nacional de Quilmes No clasifica

Brasil Universidade De Sao Paulo 115
Universidad Estadual Paulista (UNESP) 493
Universidade Federal de Santa Catarina 801-1.000
Universidade Federal do Parana 801-1.000
Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo 801-1.000
Universidade Federal De Vicosa No clasifica
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul No clasifica
Universidad Federal Fluminense No clasifica
Universidade do Vale do Itajai No clasifica
Universidade Federal de Goias No clasifica
Universidade de Ribeirao Preto No clasifica
Universidade Federal de Uberlandia No clasifica
Universidade Federal do Mato Grosso No clasifica
Universidade do Vale do Rio Dos Sinos No clasifica
Universidade Estadual de Maringa No clasifica
Universidade Federal do Espirito Santo No clasifica
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Universidade de Fortaleza No clasifica
Pontificia Universidade Catédlica do Parana No clasifica
Universidade Federal da Paraiba No clasifica
Universidade Federal de Alagoas No clasifica
Universidade Federal do Para No clasifica
Universidade Catdélica Dom Bosco No clasifica
Pontifica Universidade Catdlica de Campinas No clasifica
Universidade Federal de Ouro Preto No clasifica
Chile Pontifica Universidad Catdlica 127
Universidad de Chile 180
Universidad de Valparaiso No clasifica
Universidad Catdlica de la Stma. Concepcidn No clasifica
Universidad Catdlica del Norte No clasifica
Universidad Bernardo O’Higgins No clasifica
Colombia Universidad de los Andes 227
Universidad del Valle 801-1.000
Universidad de Santander No clasifica
Universidad EAN No clasifica
Corporacidn Universitaria Minuto de Dios No clasifica
Universidad de Manizales No clasifica
Costa Rica Universidad Latina de Costa Rica No clasifica
Cuba Universidad de la Habana 498
Ecuador Universidad San Francisco de Quito 751-800
Universidad UTE No clasifica
Universidad Catdlica de Cuenca No clasifica
Universidad de las Américas Ecuador No clasifica
Universidad de Cuenca No clasifica
Honduras Universidad Nacional Autbnoma No clasifica
México Universidad Nacional Auténoma 100
Universidad Panamericana 571-580
Universidad de Guadalajara 751-800
Universidad Auténoma del Estado de México 801-1.000
Benemérita Universidad Auténoma de Puebla No clasifica
ITESO No clasifica
Universidad Auténoma de Sinaloa No clasifica
Panama Universidad Interamericana de Panama No clasifica
Universidad Catdlica Santa Maria la Antigua No clasifica
Universidad de Panama No clasifica
Paraguay Universidad Auténoma de Asuncion No clasifica
Universidad Americana No clasifica
Universidad Nacional de la Asuncién No clasifica
Peru Pontifica Universidad Catdlica 432
Universidad San Ignacio de Loyola No clasifica
Universidad Privada del Norte No clasifica
Rep. Dominicana Pontifica Universidad Catdlica Madre y Maestra No clasifica
Uruguay Universidad de la Republica 801-1.000
Universidad ORT No clasifica
Espafa Universidad Complutense de Madrid 206
Universidad de Navarra 252
Universidad Carlos III 311
Universidad de Zaragoza 501-510
Universidad de Murcia 801-1.000
Universidad Europea No clasifica
CESINE Design & Business School No clasifica
Fundacion Universitaria San Pablo CEU No clasifica
Universidad Rey Juan Carlos No clasifica
Universidad Catdlica de Murcia No clasifica
Universitat Internacional de Calalunya No clasifica
Universitat Rovira I Virgili No clasifica
Universitat Ramon Llull No clasifica
Universidad del Pais Vasco No clasifica
Universidad Jaume I No clasifica
Portugal Universidad de Coimbra 431
Universidad de Oporto 357
Universidad Catdlica Portuguesa No clasifica
Universidad de Mihno No clasifica

Fuente: Elaboracién propia a partir de datos del QS World University
Rankings 2021
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En cuanto a los planes de estudio que se someten a observacién, se han seleccionado los del
dltimo curso académico vigente (Ufarte et al., 2020) y accesibles en las pdginas web de los
centros académicos. Se han tenido en cuenta las materias obligatorias y optativas incluidas
en las mallas curriculares publicadas en las paginas web del grado o licenciatura, lo que ha
permitido trabajar con una amplia y actualizada base de datos en torno a la oferta formativa
de la titulacién de Periodismo y Ciencias de la Comunicacién en los centros universitarios que
son objeto de estudio.

2.2. LA PLANTILLA DE ANALISIS Y DELIMITACION DE CATEGORIAS

La plantilla de andlisis de elaboracién propia incluye cinco ejes teméticos, que responden a los
objetivos especificos planteados al inicio de la investigacién, junto a la observacién y cuantifi-
cacién de nueve categorias (Tabla 2).

Tabla 2. Plantilla de andlisis

Eje tematico Categorias

E1. Clasificacion Mundial (QS) C1. Posicidn

E2. Titularidad de la Universidad C2. Publica C3. Privada

E3. Caracter de la Asignatura C4. Mencion | C5. Mencién
asignatura asignatura
Periodismo Periodismo
Cientifico Especializado

E4. Modalidad Académica C6. Obligatoria C7. Optativa

ES5. Inversion en I+D C8. Inversion I+D en relacidn con el
PIB del pais
C9. Investigadores por cada
100.000 habitantes

Fuente: Elaboracién propia

El Eje Temdtico Clasificacién Mundial (E1) mide la posicién de la universidad (C1) mediante
un criterio de jerarquia, con el fin de demostrar si aquellas que estén mejor posicionadas en el
ranking mundial cuentan con mayor oferta formativa en periodismo cientifico y mayor inversién
en |+D.

El Eje Temdtico de Titularidad de la Universidad (E2) persigue establecer un paralelismo entre la
oferta formativa de las universidades pdblicas (C2) y las privadas (C3), para observar si existen
o no rasgos diferenciadores en el contenido en funcién de su titularidad.

El Eje Temdtico Cardcter de la Asignatura (E3) analiza la oferta formativa de los programas
de Periodismo, distinguiendo si existen asignaturas monogrdficas y/o especificas sobre sobre
periodismo cientifico (C4) o, por el contrario, su mencién se produce dentro del drea de Perio-
dismo Especializado (C5).

El Eje Temdtico Modalidad Académica (E4) diferencia entre las asignaturas obligatorias (Cé),
que las establece cada universidad, y asignaturas optativas (C7), que las elige el alumno, a
propuesta de la universidad, para completar su formacién.

El Eje Temdtico Inversidn en |+D (E5) permite determinar la relevancia que la investigacién tiene
en el pais. Por un lado, valora la inversién del pais en investigacién y desarrollo en relacién
con su Producto Interior Bruto (PIB) (C8). Por otro, contabiliza el nimero de investigadores/as
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por cada mil habitantes econémicamente activos/as (C9). Ambos pardmetros servirdn para
determinar su relacién con la presencia de formacién especializada en ciencia en las facultades
de Periodismo.

Este estudio es oportuno por su valor descriptivo al analizar en detalle el panorama formativo
sobre periodismo cientifico como materia de especializacién profesional en las universidades
iberoamericanas en un momento en el que el ritmo acelerado de los cambios econémicos,
sociales y tecnolégicos ha acentuado la importancia de la especializacién para lograr una
ventaja competitiva en el sector periodistico.

La captura de datos se ha realizado en dos periodos: junio de 2020 y enero de 2021. El se-
gundo de ellos ha servido para corroborar los datos anteriores y actualizarlos con las nuevas
incorporaciones en la base de datos. Para ello se ha analizado el contenido de las paginas web
de cada uno de los centros de las universidades seleccionadas en los que se imparten Periodis-
mo o Ciencias de la Informacién (N=91). En la mayor parte de los casos, la informacién que
se ofrece no va més allé de un listado de asignaturas, por lo que el andlisis se ha centrado en
la bisqueda de materias en cuyo titulo se hiciese una clara referencia al periodismo especiali-
zado o al periodismo cientifico. Por ofro lado, en algunos centros no se ofrece un listado de las
asignaturas optativas.

De la muestra inicial compuesta por 91 universidades, se descartaron siete por no encontrar
estudios de Periodismo en su oferta académica de grado o licenciatura o no tener accesible
el plan de estudios o la malla curricular en el momento de la captura de datos: Universidad
de la Republica (Uruguay), Universidad de los Andes (Colombia), Universidad de Valparaiso
(Chile), Universidad de Maringa (Brasil), Pontificia Universidad Catélica de Campinas (Brasil),
Universidad Latina (Costa Rica) y Universidad Nacional de Quilmes (Argentina). Por lo tanto,
los resultados se ofrecen sobre el estudio de 84 centros. Esto hace que la muestra se reduzca a
15 paises iberoamericanos, con la distribucién que aparece en la Tabla 3.

Tabla 3. Centros por pais que participan en el estudio

Pais Centros Pais Centros
Argentina 8 Panama 3
Brasil 22 Paraguay 2
Chile 5 Peru 3
Colombia 5 Republica Dominicana 1
Cuba 1 Uruguay 1
Ecuador 5 Espafa 15
Honduras 1 Portugal 4
México 7

Fuente: Elaboracién propia

Los datos obtenidos del trabajo de campo se han volcado en una hoja de cdlculo para su ané-
lisis.
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La aplicacién de la plantilla de andlisis permite presentar a continuacién los resultados de
cada eje temdtico analizado, sefialando las categorias dominantes. Los resultados cuantitativos
ofrecen un mapa actualizado de las materias sobre periodismo especializado, su grado de
implantacién y su relacién con la inversién en 1+D del pais.

4.1. PERIODISMO ESPECIALIZADO

Se han analizado los planes de estudio de 84 grados o licenciaturas en Periodismo correspon-
dientes a universidades de 15 paises iberoamericanos. Todas ellas forman parte de la base de
datos del QS World University Rankings 2021 en enero de 2021. La muestra estaba compuesta
por 44 universidades privadas (52,4%) y 40 instituciones piblicas (47,6%).

En el 29,8% de los centros de la muestra en los que se imparten estudios universitarios relacio-
nados con el periodismo se incluye la asignatura Periodismo Especializado. El 48% son pdbli-
cas y el 52% son gestionadas por instituciones privadas. En el caso del 70,2% en el que no se
imparte una asignatura de Periodismo Especializado, se reparten en un 47,5% de instituciones
pUblicas y un 52,5% de privadas. En el 92% de las universidades en las que se puede cursar
la materia tiene carécter obligatorio.

Por paises, en Honduras se ofrece una asignatura del campo de Periodismo Especializado
(Cultural, Politico, Deportivo, Econémico) a todos los estudiantes de Periodismo de la Gnica
universidad del pais que forma parte de QS World University Rankings 202 1. En las facultades
de Per0 se incluye obligatoriamente en el 66,7% de los curriculos, mientras que la cifra baja en
Espafia (53,3%), Brasil (36,4%), Panama (33,3%), Paraguay (33,3%) y México (28,6%). En
Chile se imparte en esa misma modalidad en el 20% de los centros académicos, mientras que
en Argentina desciende hasta el 12,5%. Los y las estudiantes de Colombia, Cuba, Ecuador,
Repdblica Dominicana, Uruguay y Portugal no cuentan con la asignatura de Periodismo Espe-
cializado en su plan de estudios.

Tabla 4. Porcentaje (%) de universidades que ofrecen Periodismo
Especializado y Periodismo Cientifico segin su caréacter (obligatoria/optativa)

Periodismo especializado Periodismo cientifico
Pais Obligatorio Optativa Obligatoria Optativa
Argentina 0% 12,5% 12,5% 12,5%
Brasil 36,4% 0% 9,1% 36,4%
Chile 20% 0% 0% 0%
Colombia 0% 0% 0% 0%
Cuba 0% 0% 0% 0%
Ecuador 0% 0% 40% 0%
Honduras 100% 0% 0% 0%
México 28,6% 0% 28,6% 14,3%
Panama 33,3% 0% 33,3% 0%
Paraguay 0% 33,3% 0% 0%
Peru 66,7% 0% 0% 0%
Rep. Dominicana 0% 0% 0% 0%
Uruguay 0% 0% 0% 0%
Portugal 0% 0% 0% 25%
Espafa 53,3% 0% 13,3% 40%
Iberoamérica 27,4% 2,4% 11,9% 20,2%

Fuente: Elaboracién propia
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4.2. PERIODISMO CIENTIFICO

En el 32,1% de la muestra se han encontrado asignaturas especificas de Periodismo Cientifico.
Espafia es el pais con mayor presencia de esta materia al estar presente de forma obligatoria
u optativa en el 53,3% de los planes de estudio. Le siguen Brasil (45,5%), México (42,9%),
Ecuador (40%), Panamd (33,3%), Argentina (25%) y Portugal (25%). Ahora bien, en la mayor
parte de los casos (63%) se trata de estudios que se ofrecen como optativos. Las universidades
de Chile, Colombia, Cuba, Honduras, Paraguay, Perd, Repiblica Dominicana y Uruguay no
imparten una asignatura especifica bajo el nombre de Periodismo Cientifico.

En cuanto al cardcter de la institucién, el 66,7% son piblicas, mientras que el restante 33,3%
estdn regidas por intereses privados.

De las diez primeras universidades iberoamericanas en el QS World University Rankings 2021
que imparten Periodismo y que han formado parte de este andlisis -Nacional Auténoma de
México (100), Sao Paulo (115), Catélica de Chile (127), Chile (180), Complutense de Madrid
(206), Navarra (252), Carlos Ill (311), Catélica de Argentina (326), Oporto (357) y Palermo
(377)- solo en dos (la Universidad Nacional Auténoma de México y la Universidad Complu-
tense de Madrid) Periodismo Especializado es asignatura obligatoria, mientras que en un 50%
se ofrece Periodismo Cientifico, siempre de forma opcional salvo en el caso de la Universidad
Carlos Ill donde es obligatoria Periodismo Cientifico y Tecnolégico.

4.3. INVERSION EN 1+D

El informe El estado de la ciencia. Principales indicadores de ciencia y tecnologia Iberoamerica-
nos/interamericanos, elaborado por la Red de Indicadores de Ciencia y Tecnologia Iberoame-

ricana / Interamericana (RICYT, 2019), ofrece una imagen cuantitativa de la situacién de la
ciencia en los paises que se estudian en la presente investigacién.

Con datos de 2017 -salvo para Brasil, que corresponden a 2016, y Ecuador, referenciados a
2014-, Portugal (1,33%), Brasil (1,27%) y Espafa (1,2%) lideran la inversién relativa en 1+D.
Por detrds, se sitdan Argentina (0,55%), Uruguay (0,49%), Ecuador (0,44%), Cuba (0,43%),

Chile (0,36%), México (0,33%) y Colombia (0,24%). Cierran la tabla Panama (0,15%), Para-

guay (0,15%), Perd (0,12%) y Honduras (0,04%).

El informe también pone de relieve que Portugal es el pais con un mayor nimero de investigado-

res/as por cada mil personas econémicamente activas (17,18), por delante de Espaiia (9,94),
Argentina (4,63) y Brasil (2,97). En la parte més baja de tabla se sittan Colombia (0,52),
Paraguay (0,51), Honduras (0,13) y Perg (0,09).

RevisTA PrisSMA Social N° 32 | T TRIMESTRE, ENERO 2021 ISSN: 1989-3469



Luis MAuricio CALvo-RuBio ¥ MARIA JosE UFARTE-RUIZ

Tabla 5. Inversién en investigacion y desarrollo en relacién con el PIB del
pais y nUmero de investigadores/as por cada mil integrantes de la poblacién
econémicamente activa (base 2017)

Pais Inv. Invest. Pais Inv. Inves
Argentina 0,55% 4,63 Panama 0,15% 0,31
Brasil? 1,27% 2,97 Paraguay 0,15% 0,51
Chile? 0,36% 1,62 Peru 0,12% 0,09
Colombia 0,24% 0,52 Rep. Dominicana3 - -
Cuba 0,43% 1,51 Uruguay 0,49% 1,57
Ecuadort 0,44% 1,59 Portugal 1,33% 17,1¢
Honduras 0,04% 0,13 Espana 1,2% 9,94
México® 0,33% 1,01

! Los datos de inversion se refieren a 2016, mientras que los de investigadores corresponden a 2014.
2 | as cifras de investigadores corresponden a 2016.

3 El informe no aporta datos sobre Republica Dominicana.

# Los datos se refieran a 2014.

5> Datos de investigadores correspondientes a 2016.

Fuente: Red de Indicadores de Ciencia y Tecnologia Interamericana e
Iberoamericana (2019)

El periodismo especializado es un canal de comunicacién entre el saber experto y la sociedad.
Los profesionales de la informacién traducen el lenguaje de los especialistas en una determi-
nada drea a cédigos entendibles por la mayor parte de la ciudadania y aportan el contexto
necesario para la completa comprensién del asunto. La ciencia es una de las dreas de conoci-
miento que, por su complejidad y relevancia social, precisa de periodistas preparados/as para
comunicar el saber experto.

A lo largo de esta investigacién se han estudiado los planes de estudio de 84 facultades que
imparten grado o licenciatura en Periodismo o Ciencias de la Comunicacién en 15 paises ibe-

roamericanos.

La presente investigacién cumple el objetivo planteado inicialmente de determinar la presencia
de asignaturas que formen a los/as futuros/as periodistas en comunicacién en saberes expertos
en general y en ciencia en particular.

Los resultados muestran que un 52,4% de las facultades ofrecen, con cardcter obligatorio u op-
tativo, ensefianzas vinculadas al periodismo especializado y/o al periodismo cientifico. Existe
una clara apuesta por este tipo de formacién y, aunque no es posible afirmar que se extienda
a la prdctica totalidad, su presencia es mayoritaria, por lo que se confirma la primera de las
hipdtesis (H1) planteada.

Sin embargo, la especializacién en comunicacién cientifica es obligatoria en cuatro de cada
diez centros donde se imparte, mientras que en el 63% es optativa, quedando al interés del
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alumnado su eleccidn. Los datos corroboran, por tanto, la segunda hipétesis (H2): la especiali-
zacién en periodismo cientifico se ofrece como formacién opcional.

La titularidad de la universidad (pdblica o privada) se ha demostrado que no es una variable
que influya en la oferta de estas asignaturas. Tampoco lo es la posicién del centro en el QS

World University Rankings 2021.

El cruce de datos entre la inversién en investigacién y desarrollo y la presencia de asignaturas
de periodismo especializado y/o cientifico (Tabla 6é) muestra que no existe una correlacién
exacta. Los paises que mds invierten en relacién con su PIB (Portugal, Brasil, Espafia, Argentina
y Uruguay) no se corresponden con los que ofrecen mds posibilidades formativas en el campo
especializado (Honduras, Espafiia, México, Brasil y Panamd). Solo Espafia y Brasil aparecen
en los primeros puestos de ambas clasificaciones. Portugal, que lidera la inversidn, solo ofrece
esta formacién en una de cada cuatro facultades, mientras que Uruguay no la incluye en su
malla curricular.

Tabla 6. Comparativa de la clasificaciéon de paises en funcién de su inversién
en 1+D en relacién con el PIB y el % de facultades con asignaturas de
Periodismo Especializado y/o Periodismo Cientifico

1+D/PIB Pais Pais Esp.
1,33% Portugal Honduras 100%
1,27% Brasil Espafa 73,3%
1,2% Espafia México 71,4%
0,55% Argentina Brasil 68,2%
0,49% Uruguay Panama 66,7%
0,44% Ecuador Peru 66,7%
0,43% Cuba Ecuador 40%
0,36% Chile Argentina 37,5%
0,33% México Paraguay 33,3%
0,24% Colombia Chile 33,3%
0,15% Panama Portugal 25%
0,15% Paraguay Colombia 0%
0,12% Peru Cuba 0%
0,04% Honduras Uruguay 0%
Rep. Dominicana 0%

*Republica Dominicana no hay datos de la inversion en I+D.

Fuente: Elaboracién propia

Algo similar ocurre al comparar el nimero de investigadores/as por cada mil habitantes econé-
micamente activos/as con las asignaturas (Tabla 7). Nuevamente Portugal, Espafia, Argentina
y Brasil ocupan los primeros puestos, acompafdndoles Chile en quinta posicién. Y otra vez solo
Espafia y Brasil ocupan un puesto similar entre los paises con un mayor porcentaje de facultades
con las asignaturas que son objeto de esta investigacién. Se refuta la tercera hipétesis (H3),
ya que en las universidades de los paises con una inversién en 1+D més alta las asignaturas
relacionadas con el periodismo cientifico no son habituales, salvo en los casos resefiados de
Espafia y Brasil. Aqui, como ya se advirtié anteriormente, cabria profundizar en otros factores
que escapan al alcance de esta investigacién como la tradicién periodistica en cuestiones vin-
culadas a la ciencia o el interés del piblico en los contenidos cientificos.
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Tabla 7. Comparativa de la clasificaciéon de paises en funcién del nimero
de investigadores/as y el % de facultades con asignaturas de Periodismo

Especializado y/o Periodismo Cientifico

Invest. Pais Pais Esp.
17,18 Portugal Honduras 100%
9,94 Espana Espana 73,3%
4,63 Argentina México 71,4%
2,97 Brasil Brasil 68,2%
1,62 Chile Panama 66,7%
1,59 Ecuador Peru 66,7%
1,57 Uruguay Ecuador 40%
1,51 Cuba Argentina 37,5%
1,01 México Paraguay 33,3%
0,52 Colombia Chile 33,3%
0,51 Paraguay Portugal 25%
0,31 Panama Colombia 0%
0,13 Honduras Cuba 0%
0,09 Peru Uruguay 0%

Rep. Dominicana 0%

Fuente: Elaboracién propia

En un contexto cada vez mds hiperespecializado, las universidades iberoamericanas en las que
se forman los futuros periodistas han incorporado a sus estudios la formacién en periodismo
en dreas temdticas especializadas, aunque no de forma generalizada. La oferta se centra en
asignaturas obligatorias que abarcan el periodismo especializado en su conjunto y una mejora
en la especializacién a través de materias opcionales sobre ciencia, tecnologia, salud, cultura,
politica, deporte, economia, justicia y medio ambiente, entre otras.

Esta investigacién ha permitido ofrecer una imagen general de la oferta formativa para los fu-
turos periodistas relacionada con la especializacién en contenidos cientificos. Se trata de una
primera exploracién que abre la puerta a un futuro trabajo que permita profundizar en las guias
de cada una de las asignaturas que componen los planes de estudio para determinar hasta qué
punto estdn presentes las competencias necesarias para la préctica profesional del periodismo
cientifico.
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