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la mediacién en lectura fécil es un campo
escasamente explorado tanto en la formacién
inicial como continua del profesorado, pero
empieza a despuntar como un &mbito incipiente
en la mediacién lectoliteraria. Pese a que el
concepto de lectura fécil se instala, habitualmente,
en la formacién de educadores especiales, no estd
incorporado en la formacién de docentes como
estrategia de mediacién, por lo que hay muy
poca evidencia respecto de su uso y beneficios
en las aulas escolares. Por tanto, el objetivo de
este estudio contrastivo es indagar en las prdcticas
de mediacién en lectura fécil que se realizan en
la formacién inicial del profesorado en Espafia
y Chile. Llos resultados preliminares muestran
determinadas précticas que se han comenzado a
implementar en educacién superior para la lectura
facil, la necesidad de acompafamiento en esta
metodologia por parte del profesorado en activo y,
también, la democratizacién de esta metodologia
de mediacién que permite adaptar textos literarios
y no literarios, siguiendo pautas y lineamientos que
ya han sido probados con excelentes resultados en

distintos contextos.

'E

Lectura fécil; mediacién; formacién inicial
docente; formacién permanente del profesorado;

estrategias, diddctica de la literatura.
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Mediation in easyto-read literature remains
relatively underexplored in both initial and ongoing
teacher education programs, but it is beginning to
emerge within the field of literary mediation. While
traditionally associated with special education
training, the concept of easy-toread literature
has not been fully integrated into teacher training
programs as a mediation strategy. Consequently,
there is limited evidence regarding its usage and
benefits in school settings. Therefore, the aim of this
contrastive study is to investigate the practices of
easy-to-read literature mediation in initial teacher
education programs in Spain and Chile. Preliminary
findings reveal specific practices initiated in higher
education for easy-to-read literature, highlighting
the necessity for support from in-service teachers in
adopting this methodology. Additionally, the study
underscores the democratization of easy-to-read
mediation techniques, enabling the adaptation
of both literary and non-literary texts following
established guidelines and principles proven

effective across diverse contexts.

Easy reading; mediation; initial teacher training;

strategies; teacher training; didactic of literature.
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En el dmbito de la recepcién de los textos literarios, son habituales las estrategias de reescritura
para facilitar la comprensién y el disfrute de las obras por parte de los destinatarios; bajo este
marco, los procesos de mediacién tanto para lectura como escritura son claves para formar
lectores y lectoras que tengan las herramientas necesarias para leer y producir textos de cali-
dad estética y literaria (Bombini, 2018; Munita, 2017; Gonzdlez Ramirez, 2022) y, de esta
manera, apropiarse del patrimonio cultural (Servén-Diez, 2012). La lectura o recepcién que
implica el discurso modificado (Bortolussi, 1985) debe adecuarse a las exigencias impuestas
por la naturaleza esencial de receptores y receptoras. Las adaptaciones de textos literarios, por
ejemplo, son discursos modificados en los que se trata de acomodar un texto a un receptor es-
pecifico, a un nuevo lenguaje o a un nuevo contexto (Sotomayor, 2005). Segin esta definicién,
la modificacién que se hace del texto original se justifica de acuerdo con las necesidades del
receptor, habitualmente, lectores y lectoras en formacién o con dificultades, que adn no poseen
una competencia lecto-literaria suficiente para enfrentarse al texto de origen.

Sin embargo, aunque por una parte la labor de adaptacién haya sido considerada, en ocasio-
nes, como “un despojamiento de contenidos en la obra que terminard afectando a su expresién
literaria” (Cerrillo, 2013, p. 22), por ofra parte, estdn impulsdndose esfuerzos para conseguir
una igualdad real de oportunidades en materia de acceso a la lectura (Anula et al., 2005; Gon-
zdlez Ramirez et al., 2023; Jarpa Azagra et al., 2023). Asi, desde la idea de democratizar el
acceso a la lectura y la literatura, se han concretado y elaborado pautas orientadas a facilitar
el acceso a la lectura de la poblacién no lectora habitual. La sistematizacién de estas pautas ha
dado lugar al concepto de lectura facil como metodologia de adaptacién de textos literarios y
no literarios.

Habitualmente, se ha asumido que los colectivos a los que se destina el material adaptado a
lectura facil son personas con dificultades lectoras de cardcter permanente o circunstancial
(Mayol, 2003), de ahi que el concepto se asocie a la formacién de educadores especiales.
Sin embargo, se aboga porque la metodologia en lectura facil se incorpore y arraigue en la
formacién docente en general como estrategia de mediacién. En este sentido, dada la escasa
evidencia que hay en el dmbito de la mediacién de los beneficios de la lectura fécil en las aulas
escolares, el objetivo de este trabajo se centra en explorar el panorama diddctico en lectura
fécil que se empieza a perfilar en formacién inicial a partir de un estudio contrastivo de investi-
gacién accién participante en Universidades de Espafia y Chile.

1.1. LA LECTURA FACIL, CONCEPTUALIZACION PARA FORMACION DOCENTE
Segun la definicién que aportan Anula et. al. (2005, p.14), la lectura f4cil:

“es un método de adaptacién y redaccién de textos que pretende hacer accesible la
lectura a las personas con dificultades lectoras mediante la aplicacién de un conjunto
de recomendaciones o pautas lingiisticas y ortotipogréficas a las que deben atenerse
los materiales creados al amparo de dicho concepto”.

En este sentido, se ha de tener presente, que los textos literarios adaptados a lectura fécil, son
fieles a la intencién y al sentido de los textos originales. La adaptacién lingiistica de los textos
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literarios ha de responder a criterios de simplicidad. Por ello, es muy importante no entender
las adaptaciones a lectura fécil como adaptaciones infantilizadas sino como un texto que se
modifica para hacerlo corresponder con un nuevo contexto de recepcién, de donde resulta un
segundo texto adaptado o hipertexto (Sotomayor, 2005). En base a lo anterior, los textos ela-
borados segun los criterios de lectura fdcil (LF) constituyen un valioso apoyo para mediadores y
mediadoras en la tarea de ayudar a aquellos receptores con dificultades lectoras transitorias o
permanentes a adquirir o a recuperar el placer de leer y a no sentirse excluidos de la sociedad
(Salvador, 2007).

A grandes rasgos, las pautas que establece la metodologia en lectura fécil para la adaptacién
de los textos literarios (Serra, 2011) tienen que ver, esencialmente, con el contenido, el len-
guaje y la tipografia empleada. La certificacién del rigor de estas pautas ha de venir avalada
por la Asociacién Lectura Fécil, que es el organismo que se encarga de seguir las directrices
internacionales promovidas por la IFLA (International Federation of Library Association and
Institutions) (Nomura et. al., 2012). Los textos adaptados a lectura fécil (Salvador, 2007), en
cuanto a contenido, han de narrar una historia concreta y l6gica con una sola linea argumental.
En cuanto al lenguaije, han de evitarse términos que resulten abstractos o simbélicos, palabras
dificiles, asi como extranjerismos. En el caso de que no se pueda prescindir de un término que
resulte imprescindible para ser rigurosos con la obra original, este deberd glosarse al margen
y aparecer en negrita o en ofro color (Imagen 1). Por Gltimo, sobre la tipografia y disposicién
del texto, han de presentarse con un inferlineado generoso y alineados en bandera, de manera
que cada linea sea una unidad sintéctica.

Imagen 1. Don Quijote de la Mancha de facil lectura

En un pueblo de la Mancha,

de cuvo nombre no quiero acordarme, Un hidalge era

wivid no hace mncho tempo un hidalgo. UM PeErsona
aque habia

Nuestro lndalgo se Hamaba Alonso Chigano. heredado

Tenia muchos afios ¥ era muy delgado. ;:“u:;ﬂ'

Don Alonse posela un caballe flaco, trabajar.

unas fiemas v una casa muy grande. Era un noble,

El hidalgo vivia con su joven sobrina
v una enada.

Fuente: Adaptacion de Anula et. al. (2005)

Estudios como los de Romero-Caracuel (2022) revelan que la implantacién de recursos literarios
adaptables sigue siendo una actividad pendiente en las aulas. Segin este trabajo, alumnos y
alumnas entre 8 y 10 afios afirmaban querer leer més si tuvieran acceso a un tipo de lectura
més sencilla. Por tanto, parece inexcusable que empiecen a vislumbrarse en formacién en di-
ddctica de la literatura, en general, y en formacién para la mediacién, en particular, espacios
que divulguen las adaptaciones a lectura fécil como estrategia para democratizar los textos
literarios.
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1.2. LA LECTURA FACIL, MEDIACION PARA UNA EDUCACION LITERARIA

La motivacién lectora se vincula a la mediacién del/la docente que ejerce de facilitador/a. Asi,
el derecho a la cultura literaria viene avalado por una mediacién de calidad. 3Cémo dinamizar
el material adaptado a lectura facil2 3Cudles son las exigencias para una buena mediacién?
En la figura 1, se desarrollan aquellos elementos que, inspirados en las propuestas de acompa-
Aamiento lector (Solé, 1992), se consideran indispensables para acometer la tarea de mediar
entre los textos adaptados a lectura fécil y sus principales receptores.

Figura 1. Elementos para una mediacién con textos en LF

Elementos para
una mediackin con
tewtos en LF
|
I |
noompafiamibeanto y
Receptonas Obra Espacio lector sesiones de leciura mediacitn
Tdenfificar Tas Werificar que Amblantar el Dizefiar 1as
necasidadas cumple con las sesiones gue se Abrir la lectura:
lectoras de los pautas de I:if;rgnagzridugraa emplearan para revisar y repasar
raCeploras adaptaciin a LF E laar
Compartr 13
| | lectura: ceder
tiempos 3 la lectura
entre iguales
Cerrar la lectura:
proponer
actividades de
creatividad literaria |

Fuente: elaboracién propia

En el ejercicio del buen mediar, se sefiala que el profesorado ha de ser conocedor de los/
as participantes receptores de sus intervenciones mediadoras (Cerrillo, 2010; Lluch, 2010;
Gonzdlez et al., 2022). En este sentido, planteamos que el primero de los elementos a tener
en cuenta antes de acompanar la lectura sea la identificacién de aquellas necesidades lectoras
de los receptores y receptoras: obras clédsicas para alumnado con dislexia, textos de carécter
funcional para j6venes con discapacidad cognitiva (Alcéntara, 2022; Jarpa-Azagra et al.,
2023; Gonzélez Ramirez et al., 2023), etc. En cualquier caso, la recepcién va a determinar la
eleccién de la obra; de ahi que los mediadores y mediadoras tengan en su haber todas aquellas
opciones que los materiales adaptados con el sello Lectura Facil ofrecen (Rivera et al., 2024):
dlbumes ilustrados, textos de no ficcién, adaptaciones de cldsicos, entre otros.

El espacio lector, igualmente, también es un elemento a tener en consideracién. La decoracién
que se haga del espacio que se destine a la lectura ha de dar cuenta de la actividad literaria
que ahi se estd llevando a cabo (Correro y Real, 2019). Por Gltimo, la planificacién de las sesio-
nes que se van a destinar a la lectura contribuird igualmente a una mediacién exitosa. Con todo
ello, en el caso de que sean varias las sesiones que se necesiten para leer, estas se organizardn
en los tres momentos claves: el antes, que se destinaré a dar la bienvenida a los lectores y lec-
toras y a revisar lo ocurrido en la obra tras la dltima sesién; el durante, en el que los tiempos
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para la lectura compartida se distribuirén entre el mediador/a y los lectores y lectoras y, en
tercer lugar, el después, donde se pueden plantear actividades de cardcter productivo que con-
tribuyan al desarrollo de la imaginacién y la escritura creativa de los receptores y receptoras.

1.3. LA LECTURA FACIL, PROPUESTAS DE EXITO DE CARACTER INCLUSIVO

Desde el dmbito cientifico, Rivero y Saldafia (2020) abogan porque haya mds estudios que
identifiquen la validez de las adaptaciones para ofrecer mayores evidencias de mejora en com-
prensién lectora y, por ende, en el disfrute de la lectura. En este sentido, investigaciones como
las de Alcdzar (2017, 2023), si han encontrado evidencias de que la Lectura Facil mejora la
comprensién lectora de las personas con necesidades de textos adaptados y, por extensién,
facilita el placer lector de estos receptores y receptoras, poniendo a su alcance los beneficios de
la lectura. En esta linea, el panorama de estudios sobre experiencias de éxito en LF es desigual:
si bien estos trabajos ponen el acento en el material adaptado (Ballaz, 2011) y las caracteris-
ticas de los receptores (Acosta et. al., 2023; Toro y Vived, 2021), se echan en falta estudios
paralelos que amplien la mirada de este circuito literario, focalizando en la mediacién y los
recursos utilizados para estos fines. Sobre ello, Romero et al. (2021) han mostrado un inferés
incipiente por la necesidad de la formacién en lectura fécil entre los futuros y futuras docentes.

2.1. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

El objetivo general de esta investigacién apunta a contrastar prdcticas de ensefianza para la
mediacién en lectura literaria en dos contextos académicos de formacién inicial de docentes.
Los objetivos especificos son:

1.- Caracterizar las précticas de ensefianza para la mediacién con textos literarios en lec-
tura fécil entre estudiantes de formacién inicial docente chilenos.

2.- Caracterizar las practicas de ensefianza para la mediacién con textos literarios en lec-
tura f4cil entre estudiantes de formacién inicial docente esparioles.

3.- Caracterizar las estrategias de mediacién de lectura literaria y que puedan ensefiarse
para trabajar textos literarios en lectura facil en estudiantes de formacién inicial docente
chilenos.

2.2. TIPO DE INVESTIGACION

Este estudio aplica la metodologia de Investigacién-Accién Participante (IAP) (McNiff, 2013;
Creswell, 2014), pues el foco central estd en buscar la participacién activa de los sujetos de
estudio en el proceso investigativo para generar cambios prdcticos y mejorar sus contextos de
aprendizaje desde una perspectiva contextual y de justicia social.

2.3. AMBITO DE ESTUDIO

Para este estudio, se conté con la colaboracién de docentes en formacién y docentes en ejer-
cicio; en el caso de los futuros maestros y maestras, 13 son profesores/as en formacién pro-
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venientes 3 universidades del Consejo de Rectoras y Rectores de Chile (CRUCH) y 16 de una
universidad espafiola; igualmente, se conté con la participacién de 4 profesoras en ejercicio,
educadoras diferenciales, ademds de 6 académicos del drea de diddctica de la literatura. Es
preciso sefialar que se cumplieron todas las normas bioéticas de las universidades patrocinan-
tes, las que se evidencian en los cédigos de certificacién bioéticas que implica la aplicacién de
consentimientos informados los que debieron ser firmados por los/las participantes en cuestion.

'OS

La metodologia empleada -Investigacién-Accién Participante (IAP)- combina la investigacién y
la accién de manera integrada, involucrando a los/las participantes en la toma de decisiones y
en la implementacién de soluciones. El trabajo de campo se concreta en un estudio multietapas,
siendo la fase de aplicacién-observacién, donde se contempla la recopilacién de datos; para
lograr el disefio formativo en el marco de la IAP, se realizaron las siguientes fases:

a) Diagnéstico: revisién documental de literatura especifica sobre temas de mediacién en
la formacién inicial y continua del profesorado, asi como también revisién sobre literatura
sobre lectura facil y estrategias de adaptacién de los textos. Esto fue complementado con
entrevistas semiestructuradas a académicos y 1 grupo focal con estudiantes de carreras de
formacién del profesorado de Lengua vy Literatura.

b) Aplicacién: en esta etapa se contemplan la planificacién, accién, observacién, reflexién,
participantes, cambio social y empowerment, colaboracién y didlogo, contextualizacién
(ver Tabla 1).

c) Implementacién: puesta en prdctica del disefio y evaluacién de la implementacion.

De acuerdo al marco teérico general, la investigacién se sitéa en el dmbito de la Diddctica de
la Lengua y la Literatura (DLL) dado que plantea una reflexién sobre el trabajo docente y sobre
la propia realidad educativa, pilares esenciales que constituyen la investigacién en DLL (Aguilar,

2022).

A continuacién, se explican los principales elementos de la IAP y cémo se han aplicado en este
estudio.

Tabla 1: Aplicacién de la Metodologia IAP en el estudio

Planificacion

RevisTA Prisma Social N° 45

Se inicia con la
identificacion de un
problema o situacion
que los/as
participantes desean
abordar. En esta
etapa, se disefian
estrategias y se
establecen  objetivos
de accion.

Chile

El enfoque del
curriculum  nacional
releva la lectura
funcional por sobre
las experiencias de
disfrute estético para
aquellos nifios/as y
jovenes con
discapacidad
intelectual. Por lo
que las experiencias
de disfrute lector son
escasas.
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Espafia

Los participantes han
de disefiar, planificar y
evaluar procesos de
ensefianza y
aprendizaje de cardacter
integrador como
objetivos de accién
orientados a
democratizar la lectura
literaria en Educacion
Primaria.
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Accién

Observacion

Reflexion

Participantes

Cambio social
empowerment

RevisTA Prisma Social N° 45

y

Se implementan las
acciones planificadas
para abordar el
problema identificado.
Esta fase implica la
intervencion directa en
el contexto en el que
se desarrolla la
investigacion.

Se recopilan datos y se
observa el impacto de
las acciones llevadas a
cabo. La recoleccién de
datos puede incluir
entrevistas,
encuestas,
observacion
participante, entre
otros métodos.

Los/as participantes y
los investigadores e
investigadoras
reflexionan sobre los
resultados de la accion
y las observaciones.
Esta reflexion alimenta
el proceso de toma de
decisiones para la
siguiente iteracion del
ciclo.

No son simplemente
objetos de estudio,
sino que desempefian
un papel activo en todo
el proceso. Se les

involucra en la
identificacion de
problemas, la toma de
decisiones y la
implementacion de
soluciones.

Busca generar
cambios practicos y
significativos en la
realidad estudiada.
Ademads, se centra en
empoderar a los/as
participantes,
fortaleciendo sus
capacidades y
habilidades para
abordar sus propios
problemas.

Se disefia un modelo
de secuencia
didactica con
diversas estrategias
diversificadas para
motivar el interés y
sentido de logro.

Durante el proceso
se aplicaron: focus
group a estudiantes
y profesorado con el
fin de conocer sus

intereses y
expectativas;
durante la

implementaciéon se
aplic6  observacion

participante y
finalmente,
encuestas de
satisfaccion.

Las reuniones

sostenidas con los/as
participantes
permitieron ajustar
los materiales para
que sean mas
accesibles, desde el
punto de vista de la
usabilidad manual y
de la comprension de
las tareas.

5 profesoras en
formacién, quienes
desarrollaron su
trabajo final de
grado, aplicando el
disefio e
implementacion de
una secuencia
didactica de
mediacion literaria
en dos escuelas
especiales chilenas.
En la aplicacion, el
primer grupo
correspondid a 8
jovenes y dos
profesoras; el
segundo grupo
fueron 12 jovenes y
2 profesoras. Las
edades eran entre
16 y 21 afios.

El proyecto
educativo del
Trabajo Final de
Grado buscaba
entregar experiencia
de lectura y
escritura literaria a
jévenes con
discapacidad
intelectual.

2° TRIMESTRE, ABRIL 2024

Se disefia un modelo de
secuencia didactica en
tres fases para abordar
los objetivos de accion
cuyo producto final es
la reelaboracién de una
adaptacion a lectura
facil. El proceso
combina la lectura
académica sobre la
problematica (el acceso
a la lectura literaria)
con otras acciones de
ambito practico.

Los datos recogidos se
basan en la
observacion
participante y notas de
campo.

Cada una de las fases
de la secuencia termina

con la reflexion
compartida entre
formador y

participantes sobre los
hallazgos que van a
conducir a dar
respuestas a la
problematica.

16 estudiantes del 3°
curso del Grado en
Educacion Primaria de
la Universidad de Cadiz
que cursan la mencién
de Curriculum
Integrado cuyas
edades oscilan entre
los 20 y los 23 afios.

El impacto cobré forma
de reajustes en las
adaptaciones de textos
literarios a lectura facil,
impulsando la revisién
de textos ya editados.
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Colaboracion y lLa comunicacién  El equipo de La secuencia propicio el
dialogo 22;:tr)toaracién éntre I;Esl est.ud|ar.1tes (?Ie la debate compartido
. A Universidad junto a entre formador/y
!nvest!gadores € su profesora guia el participantes
investigadoras y los X i .
participantes o trabajo en’dlrecta estableciendo
fundamentales. Se colaboracion con las  momentos de
fomenta el didlogo VY los profesores de reflexiones
constante para la escuela especial, compartidas en torno a
compren_der las  quienes dieron los los hallazgos en las
perspectivas Y lineamientos para el  adaptaciones de textos
;:Eg;;;ﬁ'ta:&de los/as diseﬁo_ de los a .Iectura facil que
materiales y las enriquecieron los
condiciones de productos finales de los
aplicacion de estos estudiantes de cara a
con el curso dar respuesta a la
seleccionado. problematica.
Contextualizacion La investigacion se Desde la La experiencia se
realiza en el contexto Universidad, el contextualiza en la
especifico en el que se  gisefio de Ia asignatura
manifiestan los secuencia didactica Competencias
problemas, o
reconociendo la Se desarrolla en la Comunicativas en el
importancia de asignatura de Curriculum  Integrado,
comprender las Trabajo Final de del Grado en Educacién
particularidades Grado bajo la Primaria, en paralelo
locales. modalidad de con el periodo de
implementacion de practicas en centros
proyectos escolares de los y las
educativos. participantes, de modo
Desde la que identifican la
implementacion, se problematica en
trabajo con una contextos reales de
escuela especial aula.

chilena y con el
curso de Laboral 1.

Fuente: elaboracién propia

En resumen, lo relevante de utilizar esta metodologia de Investigacién-Accién Participante es
que resulta posible combinar la investigacién con la accién prdctica, promoviendo la partici-
pacién activa de los/as sujetos de estudio en la toma de decisiones y la implementacién de
soluciones.

4.1 SECUENCIA DIDACTICA PARA LA MEDIACION EN LECTURA FACIL EN EL
CONTEXTO DE FORMACION INICIAL DOCENTE CHILENA

4.1.1 Fase 1

Se realiz un proceso de diagnéstico, considerando 4 entrevistas semiestructuradas con acadé-
micos de diddctica de la literatura, 1 grupo focal con 8 estudiantes de carreras de pedagogia
en lengua y Lliteratura, 2 grupos focales con profesoras en ejercicio del drea de educacién
especial en el contexto de formacién del profesorado chileno; en cuanto a la formacién de
profesorado espafiol, se realizaron seminarios formativos para abordar el acceso a la literatura
a través de la metodologia de lectura fécil. Para ello se considerd la conceptualizacién de la
lectura fdcil y prospeccién hacia el disefio de los materiales de la secuencia didéctica del pro-
yecto. Esta fase permiti6 el levantamiento de necesidades formativas en el drea de lectura facil,
puesto que es un drea escasamente abordada en el dmbito de la formacién inicial y continua
del profesorado. Entre las principales deficiencias se encuentran:

* Falta de formacién teérica y prdactica para mediar la escritura y lectura en personas
con discapacidad intelectual.
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e Desconocimiento de estrategias para adaptar los textos a lectura fécil.

e Estrategias de mediacién tanto para lectura como escritura en lectura fécil.

4.1.2 Fase 2

Disefio de una secuencia diddctica que permita abordar la lectura literaria y escritura creativa
desde una perspectiva socioconstructivista y desde la creacién iterativa e incremental. Es decir,
que el profesor o profesora entrega los andamiajes de forma gradual y asi los/as nifios/as y
jdvenes con discapacidad pueden ir construyendo paulatinamente su narracién a partir de la
integracién de la lectura fécil y escritura de proceso. La secuencia releva el texto narrativo como
eje de accién de la creacién literaria, pues como lo plantea Bruner (2003) el acto de relatar o
de narrar es algo “natural”, que desarrollamos tempranamente, incluso desde la nifez. Otro
aspecto importante del modelo es que se definen procesos cognitivos y acciones asociadas a
ellos, para que asi la construccién de relato tenga andamiajes concretos y recursos diddcticos.

Los principales procesos implicados corresponden a: motivacién, la cual estd centrada en la
activacién de los conocimientos previos de los/as jévenes basados en los estimulos de lectura
fécil e imagenes audiovisuales. En cuanto a la focalizacién, se dan las orientaciones y asigna-
ciones de las tareas que deben realizar los/las j6venes en cada etapa de la secuencia, siendo
el producto de la etapa anterior un estimulo que da inicio a la siguiente etapa. Asi también, la
reflexién metacognitiva es el Gltimo proceso implicado, ya que se formulan preguntas que guian
la reflexién para construir las futuras decisiones, acciones, pensamientos que son ejecutados
en cada sesidén. A continuacién, la figura 2 muestra el modelo de andamiaije de la secuencia
diddctica.

Figura 2: Modelo de secuencia didactica de lectura y escritura literaria

Esta sesién se centra en la activacion de la
maotivacion y de los conocimientos de los
estudiantes basada en un estimulo
sensorial (visual. auditivo. olfativol: lectura

oimagen o audiovisual

Fuente: elaboracién propia
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4.1.3 Fase 3

Disefio de recursos didécticos que se ajustaron a cada etapa de la secuencia diddctica y en
concordancia con las perspectivas tedricas. La etapa de Motivacién contempld la realizacién
de un stand de obras literarias diversas (comics, libros dlbum, textos ilustrados de no ficcién,
manga, cuentos, poemas, etc.). Los/as estudiantes se acercaban y luego con mediacién de
los/as integrantes del equipo del proyecto y de sus profesoras, se les leian los diversos textos.
Luego, para la etapa de Focalizacién, se disefaron fichas narrativas de completacién (con
instrucciones de lectura f4cil) para que pudieran crear su historia, escribirla o dibujarla, segin
sus habilidades, también con mediacién de los/las especialistas. Finalmente, en la etapa de
Metarreflexién, los/as estudiantes podian compartir con el grupo sus historias y, posteriormente,
evaluaron la actividad con una encuesta con cédigo QR, desde el celular o en papel. La figura
3 muestra las etapas junto a los materiales utilizados.

Figura 3: Recursos de la secuencia didactica

Focalizacién

Metarreflexiéon

Evolaty experiencic

| R sasasncad

Fuente: elaboracién propia

La realizacién de este proyecto! permitié tener una mirada integral de las experiencias que tie-
nen en Chile estudiantes con discapacidad intelectual y también la forma en que los/as docentes
las abordan, apoyados por el trabajo que va en la linea de investigar cémo se estd formando
a los futuros y futuras docentes de lengua vy literatura para posteriormente levantar estrategias
de mediacién que pueden aplicar en los distintos espacios educativos formales y no formales en
los que se desempefardn, desarrollando el gusto por la lectura literaria y la escritura creativa
en vias del fomento lector?. El trabajo colaborativo entre los profesores y profesoras en forma-
cién, los/as estudiantes, apoderados/as y educadores/as entregé la posibilidad de co-disefiar

' Proyecto FONDART folio 587669 financiado por Fondo de Investigacién del Libro y la Lectura.
2 Proyecto Fondecyt de Iniciacién 11220015 financiado por ANID.
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material diddctico adaptado a las necesidades de sus receptores y receptoras, utilizando, por
ejemplo, lectura fécil como estrategia para democratizar el acceso y divulgacién de las obras.

4.2. SECUENCIA DIDACTICA PARA LA MEDIACION EN LECTURA FACIL EN EL
CONTEXTO DE FORMACION INICIAL DOCENTE ESPANOL

Tabla 2: Modelo de secuenciacién para la mediacién con textos literarios en
lectura facil entre estudiantes de formacién inicial docente espaioles

Blogue 1. Leemos en facil | Bloque 2. Bibliografia de Bloque 3. Practicas
referencia
Una mirada a los cldsicos Validacién de la
Don Quijote de la Mancha | en la formacion inicial de adaptacién seguin
de Facil Lectura maestros y maestras plantilla (Anexo 1)
desde la Lectura Facil
El principito. Edicion Lectura facil: Métodos de Re-adaptacion de un
adaptada a lectura facil redaccion y evaluacion capitulo a lectura facil
(Imagen 1).
La vuelta al mundo en 80 Est_in_wylar la/ lectiEy Ia_s
p iy posibilidades del material
dias (edicion LF) 5.
de lectura facil

Concepto de "lectura
facil" y tipologia de
usuarios y usuarias

Hacer facil un cldsico

Fuente: elaboracién propia

4.2.1. Fase 1

La primera fase de la secuencia se inicia con la lectura compartida de fragmentos de textos lite-
rarios en versién original, por un lado y, por otra, adaptados a lectura fécil. En concreto, se ha
prestado especial atencién a obras candnicas de la literatura universal como son Don Quijote
de la Mancha, El principito y La vuelta al mundo en ochenta dias.

De manera intuitiva, los y las estudiantes comienzan -con la mediacién del/ la docente- a iden-
tificar las caracteristicas propias que estén definiendo la lectura adaptada: en primer lugar, la
disposicién ortotipogrdfica; en segundo lugar, el uso de glosas al margen para aclarar algin
término de dificil comprensién y, por dltimo, la claridad en el empleo de oraciones sencillas
frente al uso de una sintaxis compleja. Asi, el descubrimiento de los textos adaptados a lectura
fécil se efectia desde la manipulacién y comentario compartido de los mecanismos que definen
a esta lectura.

4.2.2 Fase 2

Una vez que se exploran de manera intuitiva los mecanismos de adaptacién a lectura fécil, se
inicia el momento de acceder a la lectura de textos académicos sobre el tema para conceptua-
lizar la metodologia en lectura fécil. Los textos seleccionados tienen que ver con el valor de la
formacién de maestros y maestras en lectura fécil, los mecanismos de adaptacién que exigen
que los materiales a LF y la tipologia de receptores y receptoras a los que se destinan estas
adaptaciones.

RevisTA PriISMA Social N° 45 | 2° tRIMESTRE, ABRIL 2024 | ISSN: 1989-3469



«ENSENANZA DE MEDIACION EN LECTURA FACIL: UN ESTUDIO CONTRASTIVO EN FORMACION INICIAL DEL

PROFESORADO DE ESPANA Y CHILE»

4.2.3. Fase 3

Tras la lectura de textos académicos y obras literarias adaptadas a LF, la fase 3 se concreta en
la revisién de un capitulo de obra cldsica adaptada a lectura facil cuyos hallazgos van a dar
lugar a una nueva reescritura de capitulos segin las carencias detectadas. Para la revisién de
la adaptacién los y las estudiantes se han servido de una plantilla (Anexo 1) cuyos descriptores
se orientan a valorar el léxico, la sintaxis y la cohesién. Algunos resultados (Tabla 3) identifican
-para la adaptacién de La vuelta al mundo en 80 dias- la repeticidn de determinados sustantivos
para nombrar a los protagonistas (pauta de estilo que se recomienda para los textos en LF), el
empleo de algunos extranjerismos (lo que se sugiere evitar para no entorpecer la lectura) asi
como el uso de algunas abreviaturas, que también se aconseja no emplear en los textos adap-
tados a LF. La tabla 3 recoge algunos de estos resultados alcanzados por los/as estudiantes,
hallazgos que evidencian una cierta soltura en la identificacién de marcas propias de textos a
LF (por ejemplo, oraciones cortas, vocabulario de uso cotidiano, entre otras) y un conocimiento
incipiente de estos futuros mediadores y mediadores sobre cémo mejorar los textos que se de-
seen adaptar a facil lectura:

Tabla 3: parte del andlisis de la adaptacién (revision del léxico)

¢Se ha procurado ser ¥ |Por una parte, se puede afirmar que con ciertas palabras si se
sistematico al utilizar ha sido sistematico, un claro ejemplo de ello es usar siempre
las palabras (a pesar el sustantivo “Londres” (paginas 9, 13 y 18) como ciudad de
del hecho de que la origen de Fogg y como lugar donde transcurren los hechos
repeticion haya durante el primer capitulo.
afectado al estilo de En cambio, se puede apreciar que al club donde Fogg solia
redaccion)? acudir a diario lo denominan de varias formas: Reform Club
(pagina 10) o Club (paginas 12 y 14).
¢Se han evitado X Por un lado no, ya que se utilizan algunos términos como
palabras de otro gentleman (pagina 12), palabra que se podria sustituir por
idioma? caballero y asi evitar términos en otro idioma. Aun asi, dicha

palabra se glosa en el margen, ademas de utilizarse en el
texto con cursiva.
Otros ejemplos son los nombres propios Phileas Fogg(paginas
9,10, 13, 14, 17, 18 ) y Reform Club (pagina 10), los cuales
se encuentran en el cuerpo del texto.

En cambio, en otras palabras si se han evitados los
extranjerismos como sustituir el sustantivo propio del criado
Passepartout por Picaporte (pagina 3,7 y 9).

éSe ha evitado el uso Se han evitado el uso de abreviaturas, un claro ejemplo que
de jergas, abreviaturas se repite a lo largo del capitulo 1 es cuando nombran
o iniciales? constantemente al “sefior Fogg” (paginas 13, 14 y 15), esto

se podria usar de forma abreviada como Sr. Fogg. Otro de los
ejemplos donde podria aparecer otro sustantivo abreviado es
Estados Unidos como EE.UU.

¢Se repiten sustantivos| X A pesar de no utilizar una misma palabra para designar a
para nombrar a los cada uno de los personajes de la obra, si que se utilizan, de
personajes durante manera reiterada, diferentes términos para nombrarlos

toda la obra? durante la longitud del texto. Esto se puede observar en el

caso del protagonista, el cual es nombrado con los términos
“Phileas Fogg” (paginas 9, 10, 13, 14, 17 y 18), los
sustantivos “Fogg”
(paginas 10, 11, 12 y 14) y “amo” (paginas 12 y 17), los
términos “sefior Fogg” (paginas 13,
14 y 15) y el sustantivo “sefior” (paginas 11, 15y 17), de
manera reiterada.
Asimismo, otro ejemplo claro de este hecho se encuentra en
los diferentes nombres que recibe el criado, como pueden ser
el sustantivo “Picaporte” (paginas 11, 15y 17), los términos
“joven francés” (paginas 11 y 12) y el sustantivo “criado”
(paginas 17 y 18).

Fuente: Creacién de los estudiantes
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Tras la revisién de la adaptacién y verificar qué pautas de redaccién se emplean o se obvian,
los y las estudiantes plantearon una readaptacién que contemplase, por un lado, aquellos ele-
mentos que se habian identificado como fécil lectura y, por ofro lado, incorporasen aquellas
acciones de mejora en consonancia con las prescripciones que han de respetar aquellos textos
que adaptan a LF (Imagen 1):

Imagen 1: ejemplares de lectura facil que adaptaron los y las estudiantes

Después de cenar y de leer el periodico,

Fogg estaba hablando con unos socios del club.
Todos los secios hablaban del robo

en el Banco de Londres

Lalibraes la
moneda de diversos
paises, como por

Hace 3 dias habian robado 50.000 libras, ejemplo Inglaterra,
y la policia atin no habia podido atrapar al ladron paisal que
Se sospechaba que no era un ladron cualquiera, pertenece Londres.

sino un caballero inteligente y elegante.

La apuesta

Phileas Fogg era una persona muy conocida
en la alta sociedad de Londres.

El vivia en una casa situada

en uno de los mejores barrios de a ciudad

Hacer una apuesta
s jugarse dinero —iSeguro que el ladrén ya ha huido de Londres,

El era un hombre ordenado y de pocas palabras. en algo. | "
Hablaba tan poco sobre su vida y sus origenes, yaverquién o pilaahoral
que casi nadie sabia nada de él —se sorprendio un ingeniero amigo de Fogg—. Una colonia es un
Fogg no tenia esposa i hijos, y tampoco se sabia Pero al ladron le costara escapar de nuestra policia territorio que
2 ) i i
quiénes eran sus padres. Londres tiene colonias en todo el mundo. sé;ﬂﬁ&dm:;e
. a0t pas.
E1no era aficionado a viajar, —iSi. pero la Tierra es muy grande!
y hacia muchos afios que no salia de Londres. —decia un trabajador del banco robado
La Unica cosa cierta y conocida FEiET=EzT o T —Lo era antes e debatid Fogg.
- . clubesiraun
s que pertenecia a un club de personas ricas. Jugar donda se i o
Fogg iba alli a almorzar, leer el periédico, retinen personas —Fogg tiene razén —dijo un banquero-—.
jugar a las cartas y charfar con sus compafieros con intereses ¢No han leido el periédico de hoy?
todos los dias comunes. jHabla de un estudio que demuestra que actualmente
Sus compai son ingeni y 3 se puede dar la vuelta al mundo en solo 80 dias!

gente de su misma clase social.

Fuente: Creacién de los y las estudiantes

La lectura constituye un factor primordial para el desarrollo de las competencias bésicas educa-
tivas, por lo que los mediadores y las mediadoras deben garantizar recursos y estrategias para
poder acercar la lectura, en general, y la lectura de textos literarios, en particular, a todos y a
todas. Asumiendo la idoneidad de la lectura fécil para tal objetivo, este trabajo ha evidenciado
dos modelos de practicas de mediacién en lectura facil que se realizan en la formacién inicial
del profesorado en Espaiia y Chile.

La IAP involucra a todos los actores relevantes en el proceso educativo, incluyendo a estudian-
tes, docentes, padres y madres de familia y miembros de la comunidad. Al dar voz y agencia
a estos/as participantes, se fomenta la democratizacién de la toma de decisiones educativas,
lo que es fundamental para la justicia educativa.

Se considera que al aplicar este método de investigacién es posible articular coherentemente la
identificacién y abordaje de las desigualdades que se dan en torno a la poblacién que puede
presentar dificultades en el acceso a experiencias lectoras variadas. Al trabajar de manera co-
laborativa con las comunidades educativas se pueden identificar barreras y desafios especificos
que afectan a grupos marginados o desfavorecidos, promoviendo asi la equidad en el acceso
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y la calidad educativa. En el caso del contexto espaiiol, la problemética ha podido identificarse
en contextos reales de aula dado que los y las estudiantes han transitado por las fases de la
secuencia de modo paralelo a su periodo de précticas en centros escolares de Educacién Prima-
ria, de tal manera que esta realidad les ha llevado a poder tener en su haber estrategias como
la lectura fécil para poder intervenir como mediadores y mediadoras formados en recursos de
cardcter literario inclusivo.

De la misma manera, resulta determinante visibilizar estas diferencias en los futuros profesores
y profesoras y entregarles diversos tipos de herramientas para que tengan las competencias de
abordar estas y otras problemdticas cuando se inserten a trabajar en sus contextos educativos.
Entornos como los periodos de prdcticas en centros escolares ofrecen oportunidades de inter-
cambio diddctico entre mediadores y mediadoras en activo y en formacién de gran valor para
visibilizar la lectura fécil como estrategia de acompafnamiento lector.

Cualquier seleccidn de obras literarias para la escuela debe conformarse atendiendo a criterios
diddcticos y formativos y centrdndose en los destinatarios y destinatarias (Cerrillo et al., 2002;
GonzalezRamirez et al., 2022; Lluch, 2010; Robledo, 2016) de ahi que se defienda el interés
de la lectura fécil como estrategia para acercar la lectura a todas y todos (Sellés y Sendrés,
2016). En el contexto espariol, se ha explorado con mayor interés la recepcién de los textos
clasicos, evaluando la forma en que estas adaptaciones cuidaban las pautas a fécil lectura, de
manera que este impulso a la revisién de textos ya editados contribuye a dar rigurosidad a la
ediciones desde la formacién critica de los mediadores y mediadoras en el contexto chileno,
puesto que no es parte de los programas de formacién inicial docente.
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ANEXO 1. VALIDACION DE LA ADAPTACION
Titulo y autoria de la obra:

Adaptador/a:

Editorial y afio de edicién:

N° de pdginas:

En cuanto al Iéxico: 4 X

— ¢,Se han evitado los conceptos abstractos?

— ¢ Se han empleado palabras de uso habitual?

— ¢Se ha procurado ser sistematico al utilizar las palabras (a pesar del hecho de que la repeticion
haya afectado al estilo de redaccién)?

— ¢,Se han evitado palabras de otro idioma?

— ¢ Se ha evitado el uso de jergas, abreviaturas o iniciales?

— ¢ Se repiten sustantivos para nombrar a los personajes durante toda la obra?

— ¢, Se han buscado sinénimos para aquellas palabras que puedan haber quedado en desuso?

— ¢,Se han buscado sinénimos para facilitar la comprension?

En cuanto a la sintaxis: v | X

— ¢éSe recurre a estructuras paralelisticas respetando el orden de sujeto + verbo
+ complementos?
— ¢Se evitan las estructuras complejas?

— ¢Se emplean, en su mayoria, oraciones cortas?

— ¢Se incluye una sola idea principal en cada oracion?

— ¢Se emplea un lenguaje positivo evitando las negaciones, ya que suelen crear
confusidn?
— ¢Se ha empleado la voz activa frente a la pasiva?

— ¢Se evita el empleo del subjuntivo?

En cuanto a la cohesion: /| X

- ¢La cohesion asegura la comprension global del significado del texto?

- ¢Se separan las partes narrativas de las dialogadas mediante lineas en blanco?

- ¢Cada pérrafo conforma una unidad semantica o textual?

- ¢Cada parrafo esta formado por un conjunto de oraciones, separadas entre si mediante el punto
y aparte?

- ¢Se conservan los conectores discursivos presentes en la obra original, siempre y cuando no
resulten arcaicos ni supongan una dificultad afiadida para la comprension total del texto?

Valoracién global de la adaptacién (250 palabras).
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