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La inclusién de la Agenda 2023 en educacién
superior ha instado a las universidades a incluir
competencias en sus programas de formacién
para una concienciacién con el entorno y la
sostenibilidad. Asi, el objetivo principal es conocer
las creencias de futuros/as docentes respecto
a la integracién de los Obijetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS) en las prdcticas de aula y los libros
ilustrados de no ficcién como recurso educativo
que aborda “temas mds complejos, diversos y
actuales que se preocupan por la sociedad del
siglo XXI” (Sampériz y Margarida, 2023, p.
135). La investigacién de tipo exploratorio adoptd
un muestreo no probabilistico por conveniencia
(n=176) entre los y las estudiantes de los grados
en Educacién Infantil y en Educacién Primaria de
la Universidad de Cédiz en sus Gltimos cursos de
formacién inicial, mediante un cuestionario creado
ad hoc y con validez de contenidos basada en
HerandezNieto (2002). Losresultados evidenciaron
un gran desconocimiento con respecto a estos
temas, lo cual justifica la necesidad de desarrollar
estrategias docentes en la formacién universitaria
para abordar las propuestas de Horizonte 2030

desde una visién critica y reflexiva de la realidad.
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The inclusion of Agenda 2023 in higher education
has urged universities to include competencies
in their training programs for environmental and
sustainability awareness. Thus, the main objective
is to know the beliefs of future teachers regarding
the integration of the Sustainable Development
Goals (SDGs) in classroom practices and non-
fiction picture books as an educational resource
that addresses "more complex, diverse and
current issues that concern the society of the 21st
century" (Sampériz y Margarida, 2023, p. 135).
The exploratory type of research adopted a non-
(n=176)
among students of the degrees in Early Childhood

probabilistic  convenience  sampling
Education and Primary Education of the University
of Cadiz in their last years of initial training,
using a questionnaire created ad hoc and with
content validity based on Herdndez Nieto (2002).
The results showed a great lack of knowledge
regarding these issues, which justifies the need to
develop teaching strategies in university education
to address the proposals of Horizon 2030 from a

critical and reflective view of reality.

Educational policy; initial training; informational
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“Mucha gente pequefia, en lugares pequefios, haciendo cosas pequefias,
pueden cambiar el mundo” (Galeano, 2019)

1.1. AGENDA 2030 Y OBJETIVOS DE DESARROLLO SOSTENIBLE, HOJA DE RUTA
EN LA NUEVA EDUCACION

Se vive en un mundo caracterizado por su complejidad y globalidad, por un estado fluido y
voldtil (Bauman, 2004) del que se forma parte como agentes de cambio (Bona, 2023). Esta
situacién, agravada ain més por los efectos y secuelas derivadas de la Covid-19 o las crisis
econdémica, energética, ambiental y bélica..., definen al siglo XXI como una época de grandes
retos y transformaciones. Asimismo, el cardcter holistico de los actuales problemas a los que se
tiene y se debe hacer frente demanda un tratamiento global ante la sociedad del riesgo (Beck,
1998) en la que el ser humano se encuentra en un ambiente que amenaza continuamente la
seguridad de su existencia.

La Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, aprobada en septiembre de 2015 por la Asam-
blea General de las Naciones Unidas, bajo el lema “Transformar nuestro mundo: la Agenda
2030 para el Desarrollo Sostenible”, se convierte en una posible opcién dentro del marco inter-
nacional en el que se articula a partir de 17 Obijetivos de Desarrollo Sostenible (en adelante,
ODS) y que, a su vez, se correlacionan con un total de 169 metas que deberian alcanzarse
entre los afos 2015 y 2030. Dicha Agenda se constituye en una excelente hoja de ruta para
orientar el cambio que se necesita (Vargas y Aragén, 2021), y concretar un “plan de accién a
favor de las personas, el planeta y la prosperidad” (ONU, 2015, p.1).

La Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible constituye una oportunidad, al tiempo
que una exigencia, para responder a los desafios del mundo. La diversidad y la grave-
dad de los problemas que ponen en riesgo al planeta y la humanidad obligan a actuar
desde el conocimiento profundo de estos retos y sus interdependencias (CRUE, 2018,
p.1).
En este sentido, no hay que olvidar que los ODS son la continuidad de un programa previo,
los Objetivos de Desarrollo del Milenio (ODM), vigentes entre 2000-2015 y materializados en
ocho objetivos. Asi, mientras que los ODM se centraron en los paises en vias de desarrollo,
los ODS amplian su visién y proyectan la premisa de que todos los problemas estdn interrela-
cionados y deben abordarse de manera conjunta, desde un enfoque global que pudiera dar
respuesta a uno de los principios fundamentales en los que se sustenta la Agenda 2030: la uni-
versalidad (ONU, 2019), pues ha de considerarse como la Gnica forma de abordar los desafios
complejos, interconectados y a largo plazo.

En este contexto se integra el predmbulo de la Agenda 2030 para los ODS donde se determina
la importancia de trabajar el desarrollo sostenible desde un punto de vista integrador haciendo
alusién a sus tres dimensiones: “econdémica, social y ambiental” (ONU, 2015, p.2) con el fin de
garantizar el equilibrio futuro del planeta. Sin embargo, surge la preocupacién de que la parte
social, infrinseca al concepto de “desarrollo sostenible”, ha quedado relegada en un segundo
plano y este descuido se entiende también, segin Lépez et al. (2018), como un abandono del
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dmbito educativo. Esta idea viene a justificar la inclusién de una perspectiva filoséfica en la
formacién para fortalecer una visién critica de la dimensién social y, de esta manera, en la ne-
cesidad de abogar por un horizonte hermenéutico en los postulados educativos que, tomando
como referencia a Martin De Blassi (2015), se centre no solo en reconocer los marcos concep-
tuales desde los que se interpreta la informacién, sino también en comprender cémo influyen en
nuestra percepcién del mundo. Es decir: se adentra en un enfoque que focaliza la importancia
de la concienciacién de nuestros propios prejuicios y perspectivas al interpretar la realidad,
promoviendo asi un juicio mds profundo y contextualizado de los fenémenos.

Asi pues, se considera que la sociedad demanda y reclama ciudadanos sensibles a las necesi-
dades, capaces de adaptarse y transformar, dispuestos a participar de forma activa y generar
cambios en su entorno més inmediato. Por ello, resulta ineludible que, desde las instituciones
educativas en todos sus niveles, se cree esta concienciacién y accién (Limén-Dominguez et al.,
2019), en nuestro caso, en el marco de la educacién superior y, en concreto, en la formacién
inicial. Con esta finalidad nace la Educacién para el Desarrollo Sostenible (EDS) que otorga
a la educacién la consideracién de ser una herramienta esencial para concienciar y formar
desde la epistemologia, en sus dmbitos tedricos y précticos, en materia de sostenibilidad a las
generaciones venideras.

1.2. LA CRUE Y LA INCLUSION DE LOS ODS EN LA FORMACION INICIAL

La Universidad, cuya naturaleza ha de estar vinculada con la generacién, transferencia y difu-
sién del conocimiento, se convierte en factor y espacio claves para la formacién de ciudadanos
en el liderazgo social teniendo entre sus responsabilidades integrar la Agenda 2030 y los ODS
en sus planes de estudio. En este escenario, la formacién de profesionales, en general, y del
futuro profesorado, en particular, cobra relevancia por su papel como agentes de cambio social
a favor de una civdadania critica y participativa, capaz de responder de manera ética a los
problemas socioambientales que enfrenta la sociedad actual (Rodriguez-Marin et al., 2020).

De manera general, la Educacién Superior adquiere un valor estratégico en la formacién y
sensibilizacién en relacién con la dimensién social que establece la Agenda 2030 y, por tan-
to, ampliar ese horizonte hermenéutico al que se hace mencién; misién que recuerda la CRUE
(2005) cuando apunta que “las universidades deben preparar profesionales que sean capaces
de utilizar sus conocimientos, no solo en contexto cientifico, sino también para necesidades
sociales y ambientales” (p.2). Como institucién educativa no puede dar la espalda a esta reali-
dad, pues su formacién al respecto condicionard sus prdcticas docentes.

En esta misma linea, la planificacién de titulaciones de futuros/as docentes, en su formacién
inicial, ha de orientarse hacia la comprensién de la realidad desde sus diferentes ecosistemas
sociales. De esta manera, se estaria abogando por una transformacién emancipadora y soli-
daria desde la creacién de identidades docentes (Romero et al., 2020). Estas generarian no
solo una participacién activa por parte del sistema educativo, sino también ante la sociedad en
general. Asi, las relaciones que se producen entre los distintos sistemas ecolégicos en los que se
desarrollan las personas y su concrecién en aspectos especificos de los hdbitos sociales de los y
las estudiantes, se acogen a la teoria ecolégica de Bronfenbrenner (1983), lo que va a marcar
el disefio de la formacién del futuro profesorado.
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De hecho, esta responsabilidad debe ser asumida por las universidades pues se vincula de ma-
nera explicita al ODS 4, educacién de calidad, mds concretamente en la meta 4.3, donde se
sefala asegurar el acceso igualitario de todos los hombres y mujeres a una formacién técnica,
profesional y superior de calidad, incluida la ensefianza universitaria (ONU, 2015). Ademds,
la meta 4.7 destaca la necesidad de que los modelos educativos integren una formacién com-
pleta fundamentada en valores compartidos como los derechos humanos, la inclusién la igual-
dad y la justicia social, por lo que es de suma necesidad que el curriculo esté alineado con los
compromisos asumidos en el contexto de los ODS.

Conocedores de este requerimiento hacia un curriculo sostenible y transformador, la comunidad
universitaria adquirié su compromiso con los ODS. La CRUE cred, en marzo de 2019, la “Co-
misién CRUE para la Agenda 2030” a fin de coordinar acciones conjuntas que aseguraran el
cumplimiento de la Agenda 2030 y sus 17 ODS y, a su vez, impulsar la concienciacién en los
&mbitos que le son propios —formacién, investigacién, transferencia, extensién y gestién univer-
sitaria—. Desde CRUE-Sostenibilidad y sus grupos de trabajo, se viene colaborando de manera
transversal y transdisciplinar para lograr avances en la implementacién de la Agenda 2030 en
el logro de estos compromisos por parte de las universidades espafiolas (CRUE, 2019), desta-
cando algunas lineas estratégicas:

1. La incorporacién de manera transversal de los principios, valores y objetivos
del desarrollo sostenible a la misién, las politicas y las actividades de las universi-
dades y de CRUE, Universidades Espariolas;

2. Un compromiso decidido con la inclusién de competencias relacionadas con
un desarrollo sostenible e inclusivo, necesarias para la construccién de una ciu-
dadania global, en la formacién de todo el estudiantado, el personal docente e
investigador y el personal de administracién y servicios;

3. La generacién y la transferencia de un conocimiento comprometido con el
desarrollo sostenible, incluyendo aqui también el conocimiento necesario para
articular y dar seguimiento a la propia Agenda 2030;

4. La capitalizacién de los espacios singulares que ofrecen las comunidades uni-
versitarias para la puesta en marcha de proyectos innovadores para abordar los
retos de la Agenda 2030 a escala controlada;

5. El fortalecimiento del vinculo de la Universidad con otros agentes de la socie-
dad, desde administraciones publicas a actores sociales pasando por empresas
y otros colectivos, aprovechando su experiencia en la creacién y consolidacién

de alianzas a varios niveles, desde las redes internacionales de investigacién y

cooperacién a la visibilizacién e inclusién de colectivos minoritarios;

6. La articulacién de un debate piblico y abierto en torno al desarrollo sostenible,
la Agenda 2030 y su propia gobernanza en el contexto nacional e internacional;

7. Compromiso, por parte de las universidades, de reportar informes acerca de
sus impactos en términos de docencia, investigacién y transferencia, alinedndolos

a cada uno de los ODS.
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Estas directrices reclaman la actualizacién y autentificacién del curriculum (Romero, 2022), lo
que supone infegrar propuestas didécticas a través de metodologias activas centradas en los y
las estudiantes promoviendo en ellos competencias transversales para la sostenibilidad - tabla
1-y el compromiso social CRUE, 2005; Trencher et al., 2018-. Ademds, se ha de resaltar que
esta comisién recomienda y postula el desarrollo de acciones entre diferentes administraciones
y es aqui cuando la educacién no solo foma un protagonismo exclusivo, sino que surge la nece-
sidad de trabajar en la creacién de un tercer espacio educativo (Zeichner, 2010) en el que se
compartan experiencias sostenibles entre universidad y escuela para abrir nuevos horizontes y
en donde la formacién inicial de futuros/as maestros/as se convierte en un aliado para dichos
retos.

Tabla 1. Competencias transversales para la sostenibilidad

SOS1. Competencia en la contextualizacion critica del conocimiento
estableciendo interrelaciones con la problematica social, econémica y
ambiental, local y/o global.

S0S2. Competencia en la utilizacién sostenible de recursos y en la prevencion
de impactos negativos sobre el medio natural y social.

S0S3. Competencia en la participacion en procesos comunitarios que
promuevan la sostenibilidad.

S0S4. Competencia en la aplicacién de principios éticos relacionados con los
valores de la sostenibilidad en los comportamientos personales y
profesionales.

Fuente: CRUE (2005)

Sin embargo, estudios, como Leal-Filho et al. (2019), evidencian la escasa incidencia que se
estd produciendo en la aplicacién de la EDS en las aulas universitarias, ya que desde una
visién holistica resulta mds bien puntual, llegando a considerarse artificial y burocratizada.
Entre los factores que obstaculizan esta implementacién pueden destacarse, entre ofros, la falta
de recursos, el escaso conocimiento de las metodologias adecuadas para su integracién en la
prdctica docente o la insuficiente capacitacién del profesorado sobre temas relacionados con
los postulados de la Agenda 2030 a pesar del elevado grado de motivacién e interés que suele
mostrar por abordar este tipo de cuestiones en clase (Khalaim y Tambovceva, 2018). De ahi
que se plantee indagar si, en el dmbito de la formacién inicial de los/as futuros/as docentes, se
contempla el desarrollo de estrategias hacia el paradigma de Sostenibilidad que la UNESCO
plantea con la intencién de ofrecer recursos e integrar précticas relacionadas con el Desarrollo
Sostenible (DS). Se apuesta por una educacién que se configure como espacio de reflexién y
praxis para discutir, evaluar, analizar y decidir sobre los beneficios y desventajas que trae la
globalizacién (Avendaiii y Guacaneme, 2016), en general, y las identidades docentes ante los
retos sociales (Romero, 2022), en particular, que ayuden a comprender la realidad presente
en el siglo XXI desde una concepcién transformadora hacia la sostenibilidad, la justicia y la
equidad social.

1.3. LIBROS ILUSTRADOS DE NO FICCION: SU CONTRIBUCION AL HORIZONTE
HERMENEUTICO

Haciendo un recorrido por los diversos informes de la UNESCO vy el marco curricular actual,
se destaca la importancia del desarrollo del pensamiento critico como principio pedagégico de
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carécter transversal en la formacién de ciudadanos capaces de afrontar los desafios del siglo
XXI (Caro-Valverde, 2018). En este caso, desde la formacién inicial de maestros en los Grados
en Educacién Infantil y Primaria, se pretende adoptar decisiones fundamentadas y asumir un
papel activo para la consecucién de los derechos humanos y los ODS propuestos en la Agenda
2030 pues serdn los encargados de formar a la ciudadania de mafiana.

Estas premisas han llevado al mercado editorial a actualizarse y adaptarse a las demandas
existentes, dando lugar a una amplia variedad de libros destinados al publico infantil y juvenil.
Es concretamente en esta diversidad donde tienen cabida los libros ilustrados de no ficcién
(en adelante, LINF), también conocidos como libros informacionales (Duke, 2004) frente a la
ficcién literaria que, alejados de presentar un cardcter enciclopédico, se trata de obras que
toman relevancia por la naturaleza de sus contenidos y por constituir uno de los géneros de
gran vitalidad editorial (Jan, 2021) al estar estrechamente vinculados a conceptos como los de
verdad y realidad.

Como consecuencia de este nuevo paradigma cultural transformado con el desarrollo de las
tecnologias digitales, resulta ineludible una modificacién en la comunicacién y en los modos de
lectura (Lluch, 2018). Por ello, la ensefianza de la lengua y la literatura requiere repensar la for-
macién de lectores que responda a las exigencias actuales incidiendo en prdcticas de lecturas
que aseguren el pensamiento critico con el fin de reconducir a la ciudadania por el camino de
la sostenibilidad. En palabras de Borras (2005), es necesario “redefinir las formas de ensenar,
transmitir, estudiar, producir y leer literatura en nuestros dias” (p.38).

Estos cambios en materia de lectura aproximan la configuracién de un nuevo tipo de lector
modelo que sea capaz de seleccionar, filtrar y organizar la informacién para convertirla en
conocimiento, es decir, un lector con competencia informacional y medidtica (Area y Guarro,
2012; Cordén-Garcia, 2018; Santiago et al., 2019) para leer la realidad y saber actuar en la
sociedad desde la curiosidad y el interés. A este respecto, Wolf (2020) propone el desarrollo
de un “cerebro bialfabetizado” (p.204) al considerar que la lectura en papel aporta destrezas
en la formacién de un lector digital en tanto que se camina en un contexto hibrido.

De acuerdo con diversas investigaciones, los LINF parecen ser una propuesta adecuada en las
prdacticas de aula para la formacién de lectores ya que son libros que se caracterizan por adop-
tar estrategias atractivas y estéticas al complementar texto e imagen (Colman, 2007); fomentar
la investigacién y la experimentacién del lector desde epitextos virtuales (Lluch et al., 2019)
por suscitar la curiosidad y el interés (Young ef al., 2007), expandiendo la lectura mediante un
modelo de sistema de integracién de lo fisico —espacio y libro objeto- y lo digital ~transmedia
y multimodalidad-, denominado nubeteca (Valbuena y Cordén, 2019), como estrategia para
aproximar al lector a un mejor conocimiento de su entorno mds préximo (Sampériz y Marga-

rida, 2023) y promover asi un compromiso reflexivo y dialégico con la informacién (Sanders,
2018).

De esta forma, partiendo de las caracteristicas que estos autores les atribuyen, los LINF se
convierten en un recurso sustancial para la formacién de lectores criticos desde una doble pers-
pectiva (Romero ef al., 2017): la intrinseca, vinculada con las caracteristicas del propio lector;
y la extrinseca, con su entorno escolar y dmbito de aprendizaje. Incidiendo en esta Ultima,
destacar que sus contenidos integrando dreas lingiisticas y no linguisticas ofrecen al lector una
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interpretacién personal del mundo (Tabernero, 2022) y su aplicacién a diversas situaciones
(Mullis et al., 2016) contribuyendo a la ampliacién de ese horizonte hermenéutico del que se
veia hablando (Martin De Blassi, 2015), pues posibilitan la democratizacién y acceso a temas
que podrian vincularse al émbito de los adultos, pero que, en este caso, se convertirian en el eje
de dinamizacién desde la curiosidad y la mediacién docente en la idea de crear conciencia e
identidades solidarias ante las injusticias, desigualdades o la conservacién del planeta.

Sin embargo, resultados de investigaciones, como la de Romero-Claudio et al. (2024), eviden-
cian que los/as futuros/as docentes, en su formacién inicial, estdn al corriente de la existencia
de la Agenda 2023 y los ODS (Ramos, 2020), aunque su conocimiento precise una mayor
profundizacién para su dominio e integracién en las diferentes materias del curriculum. Es una
situacién que se repite en el caso de los LINF, donde se advierte un gran desconocimiento del
corpus editorial y propuestas de titulos. De ahi la importancia de recurrir a estrategias de ac-
tuacién en la docencia universitaria, en general, y en los grados de magisterio, en particular,
mediante recursos especificos, tales como las cartografias de LINF vinculadas a los ODS (Rome-
ro et al., 2023) que ofrecen referencias que puedan dinamizarse hacia la democratizacién del
aula -tabla 2- en las diferentes dreas del curriculo, lingUisticas y no lingUisticas, asegurando la
buena marcha de los planes de lectura y las bibliotecas escolares (Santos Diaz, 2017).

Tabla 2. Disefio metodolégico para una democratizaciéon del aula

Fase 1: Eje 1: Pedagogia de las
Identidad y identidades
participacion

Eje 2: Pedagogia de la
participacion

Agentes en la escuela/
informantes: nifios,
profesorado y familias.

Procesos de escucha y
participacién infantil y
documentacion.

l

!

Conocimiento y construccion
de identidades individuales y
sociales (Ser y estar).

Aportaciones de nifios, familias y
profesorado sobre el espacio
escolar (Pertenecer y participar)

g

b

¢Quiénes somos? ¢Quiénes
formamos parte? éQué funcion
cumplimos? éQué esperan de
nosotros? ¢Qué imagen
pensamos que proyectamos?
¢Qué queremos ser?

¢Como es la escuela que te
gustaria? ¢Cuales son los
espacios que mas te gusta? éQué
cambios introducirias? éPor qué y
para qué? ¢Qué harias es esos
espacios?

Fase 2: Eje 3: Pedagogia de la
Experiencia y experiencia
significado

Eje 4: Pedagogia del
significado

De la mirada individual a la
mirada colectiva

Creacion de consensos,
construccion de significados
compartidos

i

Comunicacién y expresion del
sentir y las aportaciones de
nifos, familias y profesorado
(Explorar-comunicar)

Discurso de la comunidad
educativa (Narrar - significar)

|

!

Analisis de constantes en cada
discurso

Transformando nuestra escuela

Fuente: Romero (2022)
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Desde estos planteamientos, se apuesta por una formacién centrada en el disefio y la creacién
de situaciones de aprendizaje cuyo objeto de actuacién se fundamente, segin Bronckart y
Schneuwly (1911, p. 187, en “definir una forma de ensefianza coherente y significativa, fuer-
temente articulada con los obijetivos sociales mds democrdticos y que potencia al méximo las
capacidades psicolégicas de los alumnos”, en sintonia con los principios de procedimientos
(Vazquez Recio y Angulo Rasco, 2010) en la concepcién del aula como espacio de interaccién
y construccién de identidades, destacando, entre otras, las siguientes estrategias y nociones:

* La concepcién integral del desarrollo del alumnado, teniendo en cuenta aspectos cog-
nitivos, emocionales, comunicativos y sociales.

e El debate, la discusién y la reflexién critica son las estrategias metodolégicas bdsicas.
e El trabajo cooperativo es la base de la ensefianza para la comprensidn.

® La cooperacién, la actividad intelectual, creatividad, curiosidad, comunicacién simé-
trica, respeto y responsabilidad son las bases sobre las que se asienta el ambiente de
trabajo.

* La inclusién de todos y cada uno de los alumnos y las alumnas en las actividades que
se realizan.

* El empleo de una diversidad de fuentes de informacién textual, digital (fija y mévil) e
iconica.

* La investigacién y la indagacién son las metas hacia las cuales se orienta el trabajo
escolar.

* El proceso, més que los resultados, es el aspecto en el que estd centrado trabajo.

* La globalizacién del curriculo y de un proyecto educativo que garantice la creacién y
el desarrollo de experiencias de aprendizaje son requerimientos de este marco pedagégi-
co.

Surge, asi, la necesidad de que los/as futuros/as docentes, durante su formacién inicial, ad-
quieran una actitud critica desde la globalizacién y la interdependencia para una transmuta-
cién cultural que puedan transponer la concienciacién y sensibilizacién en su préxima prdctica
profesional y, en consecuencia, deconstruir modelos hegeménicos pedagdgicos ineficaces para
reconstruir un modelo emancipador que abogue por ese cambio hacia una educacién inclusiva
hacia los ausentes y sin voz (Calatayud, 2015) con una mirada interpretativa de la realidad. El
proceso de deconstruir y reconstruir la realidad y la historia a partir de una perspectiva intertex-
tual e interactiva nos permitird concebir el mundo en toda su complejidad, pues, como indica
Garcia Padrino (2007, p. 256) “leer y comprender el mundo tiene mucho que ver con el modo
en que se habla, con la manera de contar las cosas; comprender y ser comprendido tiene mu-
cho que ver con las maneras de conversar, constituye nuestra particular inteligencia narrativa”.
Y es en los libros informacionales donde también se encuentran, implicita o explicitamente,
conocimientos generales que son aplicables a diferentes campos del saber.

Para tal fin, se ha evidenciado el empleo de LINF como materiales que superen la rigidez de
los libros de textos y fomenten la construccién del conocimiento desde la curiosidad y la investi-
gacién del lector contempordneo (XX., 2023). De ahi que nuestro nicho de actuacién se centre
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en indagar las concepciones de los y las estudiantes en su formacién inicial, en los grados en
Grado en Educacién Infantil y Primaria, respecto a su conocimiento de los planteamientos de
los ODS, en general, y de los libros informacionales, en particular, como base para contribuir a
la ampliacién de dicho horizonte hermenéutico desde la formacién de lectores criticos e impli-
cados en comprender la realidad desde la curiosidad (Tabernero, 2023).

De esta forma, tras delimitar el estado de la cuestién de nuestra exposicién, se pregunta, en pri-
mer lugar, si los y las estudiantes en su formacién inicial conciben los postulados de la Agenda
2030 y Obijetivos de Desarrollo Sostenible como una hoja de ruta en el desarrollo formativo
y la construccién del curriculo; y, de manera especifica, se indagard en las posibilidades que
perciben en los LINF como recursos posibilitadores de la concienciacién e interpretacién del
mundo en su futura prdctica profesional.

Esta investigacién se corresponde con un disefio de corte mixto: cuantitativo, mediante un estu-
dio descriptivo y correlacional; y cualitativo, desde la propia voz en la formacién inicial de los/
as propios/as futuros/as maestros/as con el objetivo de describir los componentes basicos de
sus concepciones respecto a los objetivos de desarrollo sostenible (ODS) y las aportaciones de
los libros informacionales (LINF) en la construccidn de una sociedad més justa, equitativa y sos-
tenibles en su futuro desempefio profesional. Los datos fueron obtenidos a partir de un cuestiona-
rio validado ad hoc, cuya fiabilidad y validez estdn demostradas (Herndndez Nieto, 2022). El
instrumento fue adaptado a versién online Google From (https://acortar.link/Gn5TDC) y en ella
aparecia el consentimiento informado y los requisitos de investigacién ética. La versién digital
tuvo la intencién de facilitar la cumplimentacién por parte de los participantes y contribuir a la
ciencia abierta desde una perspectiva ecoldgica y de respeto al medio ambiente.

De ahi surge una serie de preguntas de investigacién (Pl) que se convertirdn en objeto del estu-
dio, atendiendo las variables de sexo o de niveles formativos en el grado en educacién infantil
frente al grado en educacién primaria:

e PI1: ;Existen diferencias en las concepciones respecto los postulados de la Agenda
2030 y su prospeccién en la formacién inicial?

* PI2: ;Existe una concepcién diferente respecto a los libros informacionales (LINF) en el
futuro desempenio profesional entre los y las estudiantes en su formacién inicial?

e PI3: ;Conocen estrategias y espacios multimodales en su formacién inicial que contri-
buyan a la alfabetizacién medidtica e informacional para la concienciacién y desarrollo
de un curriculo sostenible, equitativo y critico?

En relacién con las preguntas de investigacidn se plantea una serie de hipétesis que se corro-
borard en los resultados:

e H1: Existen diferencias significativas entre la dimensién X (D1, D2, D3) y el sexo.

e H2: Existen diferencias significativas entre la dimensién X (D1, D2, D3) y la titulacién
de los grados en educacién infantil y en educacién primaria.
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2.1. CONTEXTO Y MUESTRA DE ESTUDIO

Esta investigacion se realizé mediante una muestra no probabilista por conveniencia, en primer
lugar, por razones de facilidad de acceso y la posibilidad de respuesta por parte de los infor-
mantes que conforman la muestra de estudio y, por otro lado, por razones formativas vinculadas
al momento en que los y las estudiantes estuvieran cursando las asignaturas de literatura infantil
y fomento lector en los grados de magisterio de la Universidad de Cédiz. La descripcién de la
muestra de estudio (n=176) se distribuye por variable sexo ~hombre (15,3 %) frente a mujer
(84,7 %)-y de los estudios referidos a la formacién inicial en magisterio —alumnos/as de 4°
curso del Grado en Educacién Infantil (42 %) y de 3° del Grado en Educacién Primaria (58 %)-.

2.2. INSTRUMENTO

El cuestionario fue disefiado ad hoc como parte del trabajo de campo para la tesis doctoral de
Blanca Florido Zarazaga en la Universidad de Cadiz: Disefio e implementacidn de un espacio
multimodal para la formacién de civdadanos desde el Horizonte 2030 y los libros ilustrados
de no ficcién. Para la validacién del cuestionario se utilizé el Coeficiente de Validez de Con-
tenido y se llevé a cabo mediante consulta a 9 jueces especialistas en la materia. A partir de
sus respuestas y aplicando la escala de valores establecida por Herndndez Nieto (2022), se
descartaron aquellos items con una puntuacién inferior o igual a 0.8.

El objetivo determinado se centré en analizar las concepciones docentes desde la voz de los
y las estudiantes del Grado en Educacién Infantil y Primaria de la UCA sobre los obijetivos de
desarrollo sostenible (ODS), libros ilustrados de no ficcién (LINF) y la multimodalidad en las
bibliotecas. Las 29 preguntas que conforman el cuestionario se aglutinaron en tres dimensiones
(D1, D2, D3) para el andlisis de las variables calculadas y determinar su efecto sobre las varia-
bles predictoras:

o DIMENSION 1: OBJETIVOS DE DESARROLLO SOSTENIBLE (ODS). El obijetivo se
centra en obtener los pardmetros fundamentales para comprobar si se estd desarrollando
una formacién de docentes capaces de integrar los postulados de Horizonte 2030 en sus
prdcticas de aula (items 1 a 11).

o DIMENSION 2. LIBROS ILUSTRADOS DE NO FICCION (LINF). Con este dmbito se
pretende indagar en el potencial que los y las estudiantes encuentran en los libros infor-

macionales (LINF) como recurso de concienciacién hacia los postulados de los ODS vy el
Horizonte 2030 (items 12 a 20).

e DIMENSION 3. BIBLIOTECAS MULTIMODALES. Este apartado analiza qué papel
pueden ofrecer los recursos multimodales en un espacio fisico como es una nubeteca
(Valbuena y Cordén, 2019) en la formacién de lectores en el marco de la hibridacién de
la cultura digital y analégica (items 21 a 29).

!
>
Esta investigacién de corte mixto tuvo como base el cuestionario validado y estuvo vinculado a

las preguntas de cardcter cerrado (andlisis cuantitativo) y de cardcter abierto (andlisis cualita-
tivo). De esta manera, no solo se contard con la relacién del estudio ofrecido por las variables
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de andlisis, sino que, ademds, se analizard la voz participante de los encuestados en relacién
con los resultados cuantitativos para interpretacién de la realidad investigada. Las fases se es-
pecifican en el flujo de la figura 1:

Figura 1. Procedimiento de la investigacién

Establecer rango

FASE 1 >|_dimensiones dimensiones

—»| Baremo del instrumento

Analisis descriptivo por

FASE 2 |—> Definir las dimensiones = . .
dimensiones

Correlaciones de las

FASE 3 —| Analizar las dimensiones |—{ . .
dimensiones

Analisis cuantitativo:
Pruebas de significatividad

’ Wilcoxon W (,05)
FASE 4 Ofrecer respuestas a las

hipdtesis -

\4

Analisis cualitativo:
Nubes de palabras, mapas
jerarquicos, diagramas de
codigos, conglomerados por

similitud

Fuente: Elaboracién propia

El andlisis de los datos cuantitativos se efectué con el software SPSS (v.29.00.00) para realizar
pruebas de significatividad (Wilcoxon). El tratamiento de datos cualitativos se realizé mediante
software NVivo 14, siguiendo las fases de Cambra (2003) —descripcién de los datos, andlisis
categdrico y andlisis interpretativo—, analizados mediante mapas jerdrquicos, diagramas de
cédigos, conglomerados por similitud.

Ademds, para mantener el anonimato en los testimonios de los participantes se utilizard el cé-
digo: “P n°_inf n°".

4.1. RESULTADOS DESCRIPTIVOS: ACOTANDO CONCEPCIONES Y ESTRATEGIAS
DOCENTES ANTE LOS ODS

En esta fase de andlisis inicial, se centra en los resultados descriptivos de las diferentes dimen-
siones de estudio con la intencién de realizar una aproximacién de los perfiles generales de
respuestas, que vienen completados con el andlisis cualitativo de las respuestas de cardcter
abierto y testimonios relevantes que sirven de referencia a los resultados.

La D1-respuestas 4 a 15 del cuestionario- se encamina a aspectos referidos a los ODS, su
conocimiento y formacién en la formacién inicial para su futura integracién en las prdcticas
de aula. Como era previsible, ante la pregunta sobre el conocimiento de los ODS —item 4- se
produce un porcentaje elevado de respuestas afirmativas (86.9%); sin embargo, el grado de
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conocimiento del catdlogo de los 17 obijetivos —item 7- es del 85 % dentro de las respuestas
afirmativas. En este sentido, el estudio de la conceptualizacién—item 5-y los temas que se abor-
dan en dichos objetivos —item 8- que los y las estudiantes tienen en su formacién, nos posibilita
establecer una primera imagen de sus concepciones -figuras 1y 2—:

Figura 2.Vinculacién temas a ODS Figura 3. Temas claves de ODS
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Fuente: ltem 5. Mapa jerarquico Fuente: Item 8. Nube de palabras

En ambas figuras, se observa unas dreas de respuestas que evidencian una conceptualizacién
muy parcial de los postulados de la Agenda 2023. Por un lado, las dreas mds desarrolladas se
corresponden —figura 1- con los ODS 1, 5 y 15, mayoritariamente, y con los ODS 2, 4y 14,
en segundo lugar, quedando el resto con una representacién muy baja. El reconocimiento de di-
chos ODS, ademds, se vinculan con las capas de frecuencia de la figura 2, en donde destacan
—capa con palabras de color anaranjado- términos tales como educacién, calidad, pobreza,
igualdad y medioambiente, en relacién clara con ODS 4, ODS 1, ODS 5, ODS 14; seguido de
otros términos como hambre, género, en clara alusién a los ODS 2 y ODS 5. Se observa cémo,
a pesar de considerar los temas del agua, salud, bienestar los ODS donde se desarrollan -3 y
6- no presentan dreas destacadas en el mapa jerdrquico de la figura 5.

A partir de estas circunscripciones, surgen cuestiones sobre la influencia de las asignaturas cur-
sadas en el desarrollo curricular al considerar el 81.7% que ha recibido formacién relativa a los
ODS —item 10-. No obstante, cuando se les pregunta sobre las asignaturas que han contribuido
a su formacién, las respuestas muestran poca regularidad y hegemonia en la percepcién de los
estudiantes al ser muy diversas las respuestas con presencia y ausencia. Entre las que mayor
numero de referencias destacan las vinculadas, por un lado, al dmbito social de la educacién
—Politica de la Educacién Infantil, Sociologia, Tutoria y Familia, Atencién a la Diversidad-y al
desarrollo del curriculo -, Proyecto Educativo Il, Disefio y Desarrollo del Curriculo—; y, por otro
lado, asignaturas relacionadas con las diddcticas especificas, bien con el conocimiento del me-
dio —-Diddcticas de las Ciencias Sociales, Diddctica del Medio Natural, Educacién ambiental en
Infantil-, o bien con la ensefianza de lenguas — Desarrollo de las Habilidades Comunicativas,
Literatura Infantil y Fomento Lector-.

Especial interés se desprende de las respuestas que se observan —figura 3- respecto a aquellas
aportaciones que consideran los y las estudiantes tras la formacién recibida —item 9-y cémo
esta puede contribuir a una educacién emancipadora y transformadora hacia una sociedad
equitativa, sostenible e igualitaria desde los postulados de los ODS. El drea de influencia neutral
evidencia que no existe una concienciacién en el estudiantado respecto a los saberes adquiri-
dos en su formacién universitaria:
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Figura 4. Sentimiento hacia ODS y educacion

Fuente: item 9. Mapa jerarquico

En conexién con estas concepciones, la idea de transposicién del saber adquirido en sus futuras
prdcticas docentes —item 15— mantiene la linea ofrecida previsible y se vincula con las materias
de Ciencias Sociales (62.3%) y Ciencias Naturales (60.4%), muy diferenciadas de las siguien-
tes que, a diferencia de las percibidas en su formacién, aparece Educacién Fisica (28,6%) en
tercer lugar, muy de cerca de Lengua castellana y Literatura (27,3%). Estos resultados se conec-
tan con los ofrecidos en el item 8 en el que se observaba cémo los temas a los que asocian los
ODS tienen relacién directa con los contenidos curriculares de estas materias (medio ambiente,
salud, justicia social...); sin embargo, la presencia de temas transversales como el papel de la
mujer con perspectiva de género curricular requiere visibilizarse en sus planteamientos docen-
fes.

Finalmente, tras la pregunta sobre los recursos que emplearian para la concienciacién de los
postulados de los ODS —item 13-, el 92.2 % se muestra capaz de integrarlos a la accién do-
cente, destacando dindmicas como talleres, metodologias activas o visitas a centros especificos.
Asi, el andlisis de los recursos —item 14~ se centra en la dicotomia analégico-digital que se
distribuye en los mapas jerdrquicos de las figuras 3 y 4:

Figura 5. Recursos analégicos y ODS Figura 6. Recursos digitales y ODS
CRECURSOSAMALOGICOS viogos CANCIONES
Fuente. item 14. Mapa jerarquico Fuente. item 14. Mapa jerarquico
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Si bien entre los recursos digitales destaca el empleo de videos y material interactivo, en el caso
de los recursos analdgicos se observa un predominio de los textos ficcionales frente a los LINF,
que podrian considerarse mds adecuados por su carécter informacional y divulgativo para estas
edades. Este hecho justifica seguir avanzando en nuestra investigacién hacia el conocimiento y
concepciones que tienen de estos libros como recurso diddctico de cara a una concienciacién
educativa de los retos y problemas del planeta.

La D2, centrada en la relacién de los LINF y sus aportaciones a una educacién interpretfativa
de la realidad, tiene un objetivo inicial de reconocimiento de las lecturas infantiles en el marco
educativo y su vinculacién con los ODS. Asi, el 77.8 % indica que los conoce —item 16—, frente
a un 22.2 % que indica que no. Asi, se pretende delimitar la concepcién que este tipo de libros
—item 17- adquiere en su formacién inicial —figura 5-:

Figura 7. Concepto de LINF
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Fuente: item 17. Nube de palabras

Destaca, en una primera esfera resaltada en color naranja, ver cémo se establece una conexién
entre ilustraciones e imdgenes con historias, caracterizadas por contar aspectos de la realidad
o, también, hechos reales; y que estas vienen afianzadas, en una segunda esfera con fuente
en negrita, por su cardcter educativo con una constelacién de términos vinculados al dmbito
escolar —ensefianza, conocimientos, aprendizaje, transmitir...—, frente a los textos ficcionales
que suelen estar vinculados con el dmbito personal.

Tras su conceptualizacién y centrados en la taxonomia de Young et al. (2007), se parte de la
adecuacién de este tipo de lecturas para el émbito educativo, con un 96.2 % de valoracién
positiva —item 19—y, muestra de ello, se ve cémo en la tabla 3 se produce una tendencia de
respuesta hacia los aspectos curriculares con predominio de aspectos extrinsecos —cardcter
formativo (84.1%), alfabetizacién académica (61.6%), competencia informacional (45.7%)-,
aunque la curiosidad, con un 55.8%, abre una tendencia de los rasgos intrinsecos, junto a la
“motivacién” y las “vivencias del lector”, que ofrecen un porcentaje importante del 44.2% y
41.3% respectivamente.
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Tabla 3. Finalidad de los LINF

Finalidad Si No

Formativa 84.1 15.9
Alfabetizacion académica 61.6 38.9
Curiosidad 55.8 44.2
Competencia informacional 45.7 54.3
Motivacion 44.2 55.8
Vivencias 41.3 58.7
Jerarquizacion de la informacion 32.6 67.4
Inclusidn de areas no linglisticas 26.8 73.2

Fuente. item 19. Datos de la investigacién, segin Young et al. (2007)

De esta manera, aspectos como las ilustraciones y el cardcter formativo permiten una alfabetizo-
cién de las materias curriculares desde la curiosidad que genera en los/as nifios/as. Los LINF

son considerados como recursos idéneos para crear una concienciacién de los postulados de
los ODS —item 20—

Pueden ser un buen recurso para despertar la curiosidad por investigar y aprender so-
bre las ODS, al fin y al cabo, los libros de no ficcién suelen incluir preguntas y datos que
invitan a explorar y buscar informacién, por lo que son un buen medio para despertar
el interés del alumnado. (GEP_inf 74)

A pesar de la utilidad y la consideracién educativa de este tipo de libros, los datos ofrecen —item
21~ un gran desconocimiento del corpus editorial —con 98 registros que indican que no saben
o no contestan, lo que supone el 55,7% — con respuestas que giran en torno a “No sé particu-
larmente, tendria que buscarlo” (GEP_inf 59) o referencias genéricas que afianzan la necesidad
formativa en este dmbito: “Realmente se pueden trabajar muchas como, por ejemplo, las que
tuviesen que ver con la naturaleza y el cuidado del medio ambiente” (GEP_inf 69).

Es en la linea de los objetivos relacionados con el medio ambiente y la conciencia ecolégica
(ODS 13, 14, 15) los que predominan, con titulos como Mi primera guia sobre el cambio climé-
tico (2008), de José Luis Gallego; Cuidar el Planeta Tierra (2017), de Maria Mafieru; o Basura.
Todo sobre la cosa mds molesta del mundo (2019), de Gerda Reidt. Asi lo evidencia una res-
puesta en donde se hace alusién a la trilogia que Yuval Zommer publica en la editorial Juventud:

El gran libro del mar, El gran libro de las bestias, El gran libro de los bichos y muchos
ofros que hablan de instrumentos que se han conocido a lo largo de la historia, sobre
el trabajo desde que se conoce, sobre personas conocidas a lo largo de la historia...

(GEP_inf 118).

Anecdética resulta la mencién de El planeta del Tesoro (2002) -GE|_inf 44—, adaptacién de la
factoria Disney del cldsico de Robert Louis Stevenson La Isla del Tesoro, en donde se une ficcién
y cine e imaginarios colectivos de la cultura. Asi ocurre con ofras obras mencionadas como
son Caperucita (GEP_inf 163) o Matilda (GEP_inf 164), claros ejemplos de ficcién literaria y
cinematogrdfica.

Otro género, como las biografias, también aparece en las respuestas. Sin embargo, no se ofre-
cen titulos especificos mds alld de una mencién a un “Libro de Madame Curie” (GEP_inf 84).
Son opciones que avanzan hacia una perspectiva de género y el ODS 5, pero que no ofrecen
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un dominio para una inclusién curricular desde una perspectiva transdisciplinar. Ademds, hay
ejemplos que se apartan de la linea del estudio al tratarse de obras que, por un lado, no tienen
como destinatarios a los/as nifios/as en las etapas de infantil y primaria; y, que, ademds, no
se corresponden con los LINF. Se habla de obras como El diario de Anna Frank (GEP_inf 86),
como autobiografia de una nifia ante la guerra; o dos obras (GEP_inf 62), como Ojos azules,
de Toni Morrison, donde se aborda el concepto de belleza impuesto, la voz femenina o la in-
fancia truncada, y La Sefiora Dalloway, de Virginia Woolf, obra narrativa del primer cuarto del
siglo XX con marcado intimismo y sensibilidad femenina.

Otra via es la referida al ODS 17, en donde Violeta & co. cambian el mundo (2012), de Ra-
quel Diaz Reguera, (GEIl_inf 147) ofrece la posibilidad de concienciar mediante la creacién de
alianzas un pensamiento de transformacién del mundo desde las causas pequenas. Un ejemplo
puntual que obedece a respuestas genéricas que mantienen una premisa en el conocimiento
de LINF y su promocién para abordar el desarrollo de los ODS: “Alguna que aborde los te-

mas principales de los ODS sin que llegue a ser algo muy denso que pueda resultar aburrido”
(GELinf 152).

La D3 parte del concepto y funciones de las bibliotecas. Asi, en si mismas —items 22 y 23~ se
convierten en un espacio de consulta =“Lugar donde acudir para consultar cualquier tipo de
informacién”~ y préstamos de libros, con una marcada tendencia hacia la lectura académica
y por placer —“Libros de ficcién o académicos (para realizar los trabajos de las asignaturas”
(GEP_inf 61)-, ademds, un aspecto reclamado es el que debe “Debe aportarnos libros e instru-
mentos de comunicacién e informacién” (GELinf 76), como promotores y gestores culturales en
la sociedad. Es en esta apreciacién donde emerge la educacién multimodal, que de acuerdo
con Calderén (2012), se concibe como “un soporte de los canales y plataformas, virtuales o
reales, a través de las cuales se desarrollard la multimodalidad educativa en la cual confluyen
modelos, enfoques y estilos de aprendizaje” (p. 102).

Asi, la misién de las bibliotecas en la sociedad de la informacién —item 24- se categoriza en
cuatro tépicos referidos a su funcionalidad -informacional, accesibilidad de la informacién,
actualizacién informativa y repositorio de recursos—. Se observa en la figura 6 las dreas de
frecuencia de los tépicos, mostrédndose las relaciones directas entre cédigos analizados en la

figura 7:
Figura 8. Biblioteca y Sociedad de la Informacién Figura 9. Biblioteca y Sociedad de la Informacién
INFORMACIONAL REPOSITORIO DE RECURSOS.
ACCESIBILIDAD INFORMATIVA REPOSITORIO DE RECURSOS ACTUALIZACION INFORMA
ACTUALIZACION INFORMATIVA
Fuente. item 24. Mapa jerarquico Fuente. ltem 24 conglomerados por similitud de codificacion
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El coeficiente de Jaccard evidencia unos nodos de correlacién significativa entre las dreas ana-
lizadas ~figura 7- distribuyendo la similitud —tabla 4- entre dos nodos con indices de similitud
con méximo valor 1 (entre O, como valor minimo, y 1, como mdxima similitud):

Tabla 4. Bibliotecas y Sociedad de la Informacién

Coeficiente de

NODO A NODO B Jaccard
Actualizacion Informativa Accesibilidad Informativa 1
Informacional Accesibilidad Informativa 1
Informacional Actualizacion Informativa 1
Repositorio de Recursos Accesibilidad Informativa 1
Repositorio de Recursos Actualizacién Informativa 1
Repositorio de Recursos Informacional 1

Fuente. item 24. Nodos por similitud de codificacién

Sin embargo, al preguntar por los espacios multimodales —item 26~ se observa un alto descono-
cimiento en las respuestas, siendo solamente el 23.9 % quien responde afirmativamente, frente
al 76.1 % que indica no conocerlas. La tendencia en sus concepciones —item 27— se centra en
considerarlos como una “zona de la biblioteca donde puedes acceder a material audiovisual”
(GEP_inf 62), situando sus respuestas —item 27— en forno a cuatro tépicos: medios informdticos
—ordenadores y dispositivos electrénicos—, recursos transmedia —audiolibros y libros electréni-
co- y multimedia —videos, juegos o recursos interactivos—; concretdndose en conocer qué papel

desempefian las bibliotecas multimodales o nubetecas en la Sociedad de la Informacién.

Finalmente, la intencién de la investigacién se centré en conocer cémo dinamizarian los LINF
en una nubeteca, al ser esta un espacio fisico donde convergen recursos analégicos desde la
sustancialidad de libro, en nuestro caso los LINF, y su dinamizacién en un entorno multimodal
~figura 8-

Figura 10. LINF y nubetecas

PR SENTACHINES wiDESS TABLETAS

RECUSSOS VERTUALES
BOOKTRARIE RIFOAITOES0S DOCUREMTALLS  REDE-

MTERKWET

Fuente. item 28. Mapa jeréarquico
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Los tépicos se distribuyen en cinco dreas de respuestas —figura 8-, destacando los recursos mul-
timodales —presentaciones, tutoriales, videos, juegos...— y los recursos virtuales, con presencia
del booktrailer, como epitexto editorial, el acceso a repositorios documentales o la bisqueda
hipertextual de informacién en Internet.

4.2. RESULTADOS DE CORRELACIONES: DIMENSIONES DE ESTUDIO Y RESPUESTA
A LAS HIPOTESIS

Tras el estudio de las respuestas y ver las concepciones de los y las estudiantes en los grados de
magisterio, resulta necesario atender a las hipétesis planteadas y conocer si existen diferencias
significativas entre las dimensiones establecidas y el sexo y el grado (H1, H2).

En cuanto al sexo (H1), se observa-Tabla 5- que no existen diferencias significativas en las
dimensiones 1 y 3, al arrojar un valor de p mayor a ,05. En cambio, en la dimensién 2 si se
producen diferencias significativas (p<,029), donde los hombres tienen un rango promedio mds
alto que las mujeres.

Tabla 5 . Correlaciones de variable sexo

Dimensiones Sexo

Rango promedioWilcoxon W p

D1 Hombre 86,13 2325,500
Mujer 88,93 ,711

D2 Hombre 103,37 12785,00 ,029%*
Mujer 85,37

D3 Hombre 93,20 13059,500 ,480
Mujer 87,65

Fuentes. Datos de la investigaciéon

La significatividad en la H2, vinculada a los estudios de grado de informantes —tabla 6—, tiene
la misma correlacién que en la ofrecida en la H1: se observan diferencias significativas en la
dimensién 2 (p<,032), donde el Grado en Educacién Primaria tiene un mayor rango promedio.
Las otras dos dimensiones (D1, D3) presentan un comportamiento similar y no ofrece significa-
tividad entre los grados.

Tabla 6. Correlaciones de variable estudios de grado

Dimensiones Estudios Rango promedioWilcoxon W p
D1 Grado en 84,32 6240,00
Educacioén ,192
Infantil
Grado en
Educacion
Primaria
D2 Grado en
Educacion
Infantil
Grado en
Educacion
Primaria
D3 Grado en
Educacion
Infantil
Grado en
Educacion
Primaria

91,53

81,21 6009,500 ,032%*
93,79
90,47 8881,00 ,553

87,07

Fuentes. Datos de la investigaciéon
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Las evidencias recogidas en esta investigacién dentro de la formacién inicial de futuros/as
maestros/as indican que, desde el punto de vista de la mayoria de los y las estudiantes, la
Agenda 2030 y los diferentes objetivos que en ella se abordan se limitan a cuestiones medioam-
bientales pasando por alto las dimensiones econémica y social del desarrollo sostenible ademds
de no especificar los temas que abordan cada uno de los obijetivos. Esta idea, avalada por
investigaciones anteriores (Blanco et al., 2023), deja entrever la importancia de ahondar en la
implementacién de la Agenda 2030 y los ODS en la formacién inicial desde todas las asigna-
turas que conforman los Grados en Educacién. Sin embargo, segin indican las respuestas, han
recibido una formacién previa relativa a los ODS en las asignaturas vinculadas al dmbito social
de la educacién, al desarrollo del curriculo y a las asignaturas relacionadas con las didécticas
especificas, a pesar de que la Universidad de Cadiz cuenta con un plan estratégico vigente en
la que se mencionan los ODS vy se alude a la necesidad de ser sostenibles (Vdllez et al., 2023).

Esto obliga a la universidad a redisefiarse integrando las competencias bésicas para la sos-
tenibilidad de forma transversal y con planes especificos en la formacién universitaria lo que
permitird al alumnado operar y transformar la realidad desde una comprensién critica logrando
asi un auténtico cambio sostenible. No se olvida, en palabras de la UNESCO, que:

Los maestros bien capacitados y motivados son la clave para una educacién exitosa.
Pueden moldear las visiones del mundo y las actitudes, nutrir el potencial y las habilida-
des y provocar cambios de comportamiento en los alumnos individuales. Desempefian
un papel enorme a la hora de dotar a los jévenes de conocimientos, habilidades y valo-
res para participar activamente en la sociedad y contribuir a encontrar soluciones a los
desafios apremiantes que nuestro planeta y la humanidad enfrentan hoy en dia, tanto a
nivel local como global.

En cuanto a la primera hipétesis planteada, se ha de sefialar que existen diferencias significa-
tivas entre las dimensiones establecidas y el sexo de manera que los hombres tienen un rango
promedio mds alto sobre los postulados del Horizonte 2030. Este comportamiento se replica
en la segunda hipétesis, pudiéndose observar que el Grado en Educacién Primaria presenta
mayor rango promedio que el de Infantil. Por esta razén, otra de las lineas de actuacién que se
desprenden de los resultados de este estudio es, coincidiendo con otras investigaciones llevadas
a cabo (Romero et al., 2020, Tabernero, 2022), la necesidad de abogar por la integracién
en las prdcticas de aula de lecturas no ficcionales como cimiento de una ciudadania critica en
el nuevo ecosistema cultural. En este sentido, desde el drea de Diddctica de la Lengua vy Litera-
tura, los LINF se convierten en una alternativa complementaria a los libros de textos en todas
las d&reas del curriculo, linguisticas y no lingUisticas, de cara a una intervencién educativa con
perspectiva de leer para explorar y comprender la realidad y el mundo. A pesar de las ventajas
que presentan para los/as futuros/as maestros este tipo de libros, la mayoria de ellos presentan
un gran desconocimiento del corpus editorial predominando ejemplos de titulos que trabajan
los objetivos relacionados con el medio ambiente (ODS 13, 14y 15).

Si bien este deseo de cambio en la formacién de lectores supone una compleja tarea para los y
las docentes, autores como Zeichner (2010) o Romero (2022) proponen llevar a cabo proyectos
de innovacién desde el tercer espacio educativo donde la escuela y la universidad atnen sus
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conocimientos tedricos y précticos. Pero también, se debe avanzar en busca de nuevos espo-
cios de aprendizaje para compartir con la escuela que abran caminos para el aprendizaje mul-
timodal y hacer la informacién accesible desde las TIC en tanto que se camina en un contexto
hibrido entre la cultura digital y la analégica (Wolf, 2020). Es asi como surge la iniciativa del
espacio denominado nubeteca que, segin Valbuena y Cordédn (2019), es “la denominacién de
una nueva concepcién de la biblioteca articulada a partir de las experiencias de investigacién
sobre el entorno de la lectura digital y el libro electrénico” (p.307). En este caso, la universidad
puede convertirse en eje dinamizador con la escuela a través de un espacio multimodal como
dinamizacién de los LINF ante las distintas cartografias disefiadas (Romero, 2022; Senis et al.,
2023; Romero-Claudio et al., 2024).

Una limitacién importante de este estudio radica en el tamafio reducido de la muestra, la cual
se limité a los y las estudiantes del Grado en Educacién Infantil y Primaria de la Universidad
de Cddiz. Esta limitacién puede haber influido en la representatividad de los resultados y en la
capacidad de generalizar las conclusiones a una poblacién més amplia. Por ello, se conside-
ra que, como linea prospectiva, seria interesante indagar desde una investigacién evaluativa
cémo los y las estudiantes en su formacién inicial integran este tipo de libros en situaciones
de aprendizaje y los dinamizan con el alumnado en el periodo de prdcticas en los centros
educativos. Unido a esto, en futuras investigaciones, seria beneficioso ampliar la diversidad
de muestras e incluir una representacién mds amplia que abarque distintas universidades de
Espafia. Esto nos permitird obtener una perspectiva més completa y holistica del fenémeno que
se estd estudiando.
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