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This article offers a theoretical reflection on the teaching of geometry from a situated and
socially committed perspective, moving away from traditional approaches focused on content
transmission. It outlines a didactic proposal that connects mathematical knowledge with the
urban environment, visual culture, and students’ everyday experiences, recognizing the city as
a pedagogical space and the teacher as a cultural mediator. The study integrates theoretical
foundations from cognitive psychology, the semiotics of mathematical knowledge, and critical
pedagogy to envision scenarios in which geometric learning is constructed through aesthetic
sensitivity, cultural diversity, and critical reading of space. Organizational elements of the
proposal are presented, along with expected outcomes that highlight the formative potential
of a contextualized and inclusive geometry. This reflection positions itself as a starting point for
future educational experiences that acknowledge the city as a living classroom and geometry
as a cultural tool for critically inhabiting the world.
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Este articulo reflexiona sobre la ensefianza de la geometria desde una perspectiva situada y
socialmente comprometida, alejdndose de enfoques tradicionales centrados en la transmisién
de contenidos. Se plantea una propuesta diddéctica que vincula el saber matematico con el
entorno urbano, la cultura visual y la experiencia cotidiana del estudiantado, reconociendo la
ciudad como espacio pedagdgico y al docente como mediador cultural. El trabajo articula
fundamentos teéricos de la psicologia cognitiva, la semidtica del conocimiento matemdtico y la
pedagogia critica, para imaginar escenarios donde el aprendizaje geométrico se construya
en didlogo con la sensibilidad estética, la diversidad cultural y la lectura critica del espacio.
Se presentan elementos organizativos de la propuesta y se proyectan resultados esperados
que evidencian el potencial formativo de una geometria contextualizada e inclusiva. Esta
reflexién se posiciona como punto de partida para futuras experiencias educativas que
reconozcan la ciudad como aula viva y la geometria como herramienta cultural.
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En la formacién de todo ser humano estd presente la matemdtica como una asignatura que muestra
un conocimiento fundamental, y aun, cuando estd popularmente considerada como una de las
asignaturas dificiles, tiene un impacto significativo en la vida econémica, cultural y social (Bishop,
1991; Ernest, 1998; Lerman, 2000). Desde la mirada escolar es una asignatura que levanta
pasiones y desafecciones en los estudiantes, debido a las dificultades que ésta presenta (Zuazua
& Rodriguez, 2002), y algunos la consideran una disciplina de ensefianza mondtona que provoca
frustracién y fracaso (Prado, Garcia, & Lépez, 201 3). Estas percepciones se relacionan con lo que
Sfard (1998) denomina los “metéforas del aprendizaje”, que condicionan la forma en que los
estudiantes se aproximan a la matematica.

La valoracién del conocimiento matemdtico con una perspectiva social y cultural ha acompanado
histéricamente el desarrollo de la vida cotidiana. Como sefialan Gonzdlez-Tejero, Parra y Padilla
(2011), dicho conocimiento estd influido por criterios de utilidad e intencionalidad, y se origina en
prdcticas comunes como contar, medir, localizar, disefiar o explicar (D’Ambrosio, 2001; Radford,
2008). Esta visién permite comprender la matemdtica como una construccién socialmente situada.

No obstante, desde una perspectiva cognitiva, los mismos autores destacan que se trata de un
saber altamente abstracto y general, que prescinde de referencias concretas y se valida
internamente mediante demostraciones deductivas basadas en axiomas (Lakatos, 1976; Kline,
1972). Su lenguaje formal, distinto del lenguaje natural, busca precisién, rigor y universalidad,
orientdndose mdés a la coherencia interna del sistema que a la representacién de fenémenos
reales.

La matemdtica ocupa un lugar central en el curriculo escolar por su papel en el desarrollo del
pensamiento légico y critico (Organizacién de Estados Iberoamericanos [OEI], 2015). Mds alla de
ser una asignatura instrumental, contribuye a la formacién de competencias clave como la
resolucién de problemas y la toma de decisiones, y se vincula estrechamente con el avance de
otras disciplinas y la innovacién tecnolégica (Niss, 2003; Greeno, 1998).

Dentro de este campo, la ensefianza de la geometria revela tensiones pedagdgicas que merecen
atencién. Algunos docentes, al enfrentarse a las dificultades de sus estudiantes, recurren a
expresiones como “no saben ver, no tienen vista imaginativa”, lo que evidencia una desconexién
entre los contenidos impartidos y las capacidades perceptivas que deberian cultivarse (Duval,
1999; Godino, Batanero, & Font, 2007). Definitivamente, hay que comprender que ensefiar
matemadticas no puede reducirse a seguir un programa institucional; implica también conectar con
la experiencia vital del alumnado.

Como sefialan Ferndndez, Gonzélez y Moreno (2003), es fundamental “relacionar suficientemente
los conceptos y contenidos abstractos con la realidad concreta y cotidiana”, ya que, desde la
psicologia cognitiva, apropiarse de la realidad supone construir modelos mentales que se originan
en imagenes internas (Johnson-Laird, 1983). Estas imdgenes, segun Padia y Casanuveva (2021),
forman parte de la cognicién y sintetizan un entorno mental que activa la imaginacién.

Sin embargo, los modelos educativos que dominan el espacio de ensefianza procuran
regularmente invisibilizar el conocimiento matemdtico proveniente de las prdcticas sociales. La
matemadtica escolar, tal como estd estructurada, reproduce un discurso hegeménico que desconoce
los saberes cotidianos de las personas (Cordero, 2015). Esta exclusién del contexto cotidiano en
el aula limita la posibilidad de que los estudiantes vinculen la matemdtica con su entorno (Cordero,
Flores, & Rodriguez, 2019), cuando precisamente la geometria puede ser una herramienta
poderosa para comprender el mundo que habitamos (Barrantes, 2003; Cruz-Pichardo & Cabero-
Almenara, 2020).

Las corrientes formalistas del pasado han privilegiado la exposicién abstracta de los contenidos,
relegando el papel de la intuicién visual en el pensamiento matematico (Nelsen, 2015). No
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obstante, la geometria, desde su origen etimolégico como “medida de la tierra”, ha estado ligada
a problemas concretos de la vida social. En la antigiedad, se utilizaba para delimitar terrenos y
construir espacios habitables. Euclides transformé esta prdctica en un modelo reflexivo del espacio,
donde razonar, deducir y representar se volvieron esenciales (Veschi, 2019; Boyer, 1991).

Desde una perspectiva critica, es necesario repensar cémo se ensefia geometria en la actualidad.
Maés que transmitir conceptos abstractos, se trata de fomentar una comprensién situada del
entorno, que fortalezca el pensamiento 1dgico y visual, y que reconozca el papel de la matemética
como herramienta cultural y social (Radford, 2008; Garcia-Pefialvo & Corell, 2021).

Este—artievle Esta comunicacién se inscribe en la categoria de articulo teérico, orientado a la
construccién de una propuesta diddctica fundamentada, sin aplicacién empirica, cuyo objetivo es
abrir nuevas posibilidades para la ensefianza de la geometria desde una perspectiva situada,
unereflexiéntedricaconproyeccidn-didéeticeorientada a analizar la ensefianza de la geometria
en la educacién bdésica desde una perspectiva social y cultural. A partir de un enfoque cualitativo
interpretativo y del andlisis de referentes teéricos y del entorno urbano de la ciudad de
Guayagquil, se propone una aproximacién pedagdgica que vincula el conocimiento geométrico con
la experiencia visual y espacial del estudiantado. En este marco, se plentee sugiere la necesidad
de integrar prdcticas pedagdgicas que reconozcan la dimensién comunicativa, tecnolégica y
experiencial del aprendizaje geométrico, considerando la arquitectura urbana como recurso
diddctico para el desarrollo del pensamiento espacial (Gutiérrez, 201 3).

Desde esta perspectiva, el articulo propone una reflexién teédrica sobre la ensefianza de la
geometria entendida como prdctica cultural situada. Para ello, se desarrolla un recorrido tedrico
que examina el papel de la visualidad, la cultura urbana y la experiencia cotidiana en la
construccién del pensamiento geométrico. El andlisis se sitéa en el contexto urbano de Guayaquil,
tomando elementos de su arquitectura como recurso didactico para fomentar habilidades
espaciales y promover nuevas formas de observar, interpretar y aprender geometria desde la
interaccién directa con la ciudad (Barrantes, 2003; Gutiérrez, 2013; Hoyles & Lagrange, 2010).

La ensefianza de la geometria en la educacién basica requiere una mirada critica que reconozca
su cardcter social y cultural. Desde el enfoque del aprendizaje situado (Sagdstegui, 2004, 2021),
el conocimiento matemdtico se concibe como una prdctica que emerge de la interaccién entre el
sujeto y su entorno, vinculando saberes escolares con experiencias cotidianas.

La geometria no se reduce a la transmisiéon de contenidos abstractos; se construye en
didlogo con el espacio habitado y las prdcticas sociales. Autores como Cordero (2015) destacan
su potencial para generar significados que conectan lo matematico con lo social, cuestionando los
modelos formalistas dominantes.

El pensamiento geométrico se apoya en la percepcién visual, la representaciéon simbélica y
el lenguaje formal. Segin Padua y Casanueva, las imdgenes mentales median entre percepcién y
abstraccién, mientras que la coordinacién de registros grafico, verbal y simbdlico (Cordero, 2015;
Gonzdlez-Tejero et al., 201 1) resulta clave para la comprensién profunda.

La ciudad, como entorno simbdlico y arquitecténico, ofrece oportunidades para activar el
pensamiento geométrico. Observar fachadas, recorrer calles e identificar patrones urbanos
permite vincular conceptos escolares con experiencias inmediatas (Ayala, 2017). En el caso de
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Guayaquil, su riqueza arquitecténica se convierte en recurso diddctico para una ensefianza
contextualizada y critica.

2.3. Saberes cotidianos y ruptura del discurso hegeménico en la matemética escolar

La matemdtica escolar ha privilegiado la abstraccién y el formalismo, invisibilizando
saberes cotidianos. Cordero propone una visién semidtica que reconoce el valor de las prdcticas
comunitarias y culturales en la construccién del conocimiento, situando al docente como mediador
cultural.

2.4. Propuestas para una ensefianza geométrica desde la experiencia y la sensibilidad
social

Se plantea una pedagogia activa que vincule caminar, observar y aprender, integrando recursos
urbanos y tecnolégicos para favorecer la alfabetizacién visual y el pensamiento espacial. Estas
propuestas buscan una geometria inclusiva, situada y transformadora, conectada con la realidad
social del estudiantado.

El enfoque propuesto puede representarse mediante un modelo conceptual (Figura 1): Ciudad
(entorno urbano) — Observacién visual — Interpretaciéon cultural — Pensamiento geométrico —
Aprendizaje situado. Este esquema sintetiza cémo la experiencia urbana se convierte en
mediadora del aprendizaje geométrico, articulando lo matemdtico con lo social y lo cultural.

La ciudad se concibe como un escenario de aprendizaje que permite a los estudiantes identificar
formas, relaciones espaciales y estructuras geométricas presentes en su entorno cotidiano. Este
proceso de observaciéon e interpretacién favorece la construccién de significados matematicos y
contribuye al desarrollo de un aprendizaje situado de la geometria.

Figura 1
Modelo conceptual del aprendizaje situado de la geometria a partir del entorno urbano.

Entorno urbano (ciudad)

Observacion y exploracion visual del espacio

Interpretacion cultural y contextual del entono

Fuente: Elaboracién propia

3. Metodologia

El presente trabajo corresponde a un estudio teédrico-reflexivo con enfoque cualitativo
interpretativo, orientado a la construccién de una propuesta diddctica fundamentada para la
ensefianza de la geometria en la educacién bdsica. Desde esta perspectiva, se analizan

Prisma Social revista de ciencias sociales , No. 54
Julio 2026 e-ISSN 1989-3469. pp 26-38

29



conceptualmente las posibilidades educativas que emergen al vincular el aprendizaje geométrico
con el entorno urbano y la cultura visual, en consonancia con el enfoque del aprendizaje situado
(Sagdstegui, 2021).

Se priorizaron edificaciones y espacios arquitectdnicos de la ciudad de Guayaquil que presentan
formas geométricas claramente identificables (simetrias, patrones repetitivos, proporciones,
estructuras espaciales relevantes). Ademds, se consideré:

- Accesibilidad visual y cultural: elementos reconocibles para el estudiantado dentro del
paisaje urbano.

- Pertinencia curricular: referentes arquitecténicos que permiten establecer vinculos con
contenidos geométricos de la educacién bdsica.

La observacion se desarrollé mediante un proceso exploratorio interpretativo, que incluyé:

- Recorridos visuales y registros fotogrdficos de fachadas y trazados urbanos.
- Elaboracién de croquis y esquemas gréficos.

- ldentificacién de relaciones geométricas como simetria, proporcionalidad, repeticién de
formas y organizacién espacial.

Para orientar el andlisis se definieron tres categorias interpretativas:

- Configuracién geométrica: identificacion de formas, simetrias, proporciones y patrones
repetitivos.

- Representacién visual: traduccién de las estructuras observadas en esquemas, croquis o
registros graficos.

- Potencial diddctico: valoracién de cémo las formas urbanas pueden convertirse en recursos
pedagégicos para favorecer la comprensién de conceptos geométricos y el desarrollo
del pensamiento espacial.

La interpretaciéon se realizé mediante una lectura reflexiva de los elementos urbanos,
estableciendo relaciones entre las formas arquitecténicas y los conceptos geométricos presentes
en el curriculo escolar. A partir de esta articulacién se elaboraron orientaciones pedagdgicas que
traducen la experiencia visual del entorno en actividades diddcticas orientadas al desarrollo del
pensamiento espacial.

Siguiendo criterios de disefio diddctico (Herndndez, 2017; Bldzquez, 1994; Escobar et al., 2025),
la propuesta se organiza en:

Escenarios de aprendizaje: la ciudad como aula expandida.

Procedimientos: observaciéon guiada, andlisis de formas, bitdcora visual e itinerario
urbano.

Métodos y medios: recursos visuales, herramientas digitales, estrategias de exploracién
estética y contextualizacién matemdtica.
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- Sujetos participantes: estudiantes de nivel medio y docentes de matemdtica en contextos
urbanos latinoamericanos.

- Mediacién docente: el docente como mediador cultural entre conocimiento formal y
experiencia estética del entorno.

Como complemento al andlisis conceptual, se realizé una actividad piloto exploratoria con
estudiantes de educacion bdsica. Esta experiencia permitié recoger impresiones preliminares
sobre la interaccién del estudiantado con elementos geométricos presentes en el entorno urbano,
evidenciando el potencial pedagégico de la propuesta y abriendo la posibilidad de futuras
investigaciones empiricas.

En coherencia con el cardcter tedrico-interpretativo del estudio, esta seccidén no presenta resultados
empiricos en sentido estadistico, sino que expone una propuesta diddctica derivada del andlisis
conceptual y contextual desarrollado en las secciones previas. Se trata de imaginar escenarios
posibles, donde el saber matemdtico se construya en didlogo con la experiencia, la sensibilidad
social y la diversidad cultural (Radford, 2008; Greeno, 1998).

La ciudad, concebida como aula expandida, ofrece miltiples oportunidades para activar el
pensamiento geométrico desde la observacién critica del entorno. Espacios arquitecténicos,
trazados urbanos y formas cotidianas pueden convertirse en recursos diddcticos que permiten
resignificar el aprendizaje, conecténdolo con la vida real del estudiantado (Cruz-Pichardo &
Cabero-Almenara, 2020).

Para operacionalizar el reconocimiento del entorno urbano como recurso pedagdgico, se
proponen actividades que vinculan la observacién critica y el registro visual con la identificacién
de formas geométricas presentes en la ciudad. Estas acciones permiten que el espacio urbano se
convierta en un aula expandida, donde la geometria se conecta con la vida cotidiana del
estudiantado.

Tabla 1.
Procedimiento y resultados esperados en el reconocimiento del enforno urbano

Procedimiento Recursos Resultados esperados
Recorridos guiados por la Mapas, fotografias, Identificacién de formas geométricas en
ciudad dispositivos méviles arquitectura y urbanismo
Observacién critica de Guias de observacién Desarrollo de pensamiento espacial y
espacios conciencia cultural
Registro visual Cémaras, cuadernos Produccién de representaciones
(fotografia/dibujo) geométricas situadas

Fuente: Elaboracion propia

Como se observa en la tabla, los recorridos urbanos y la observacién critica facilitan que los
estudiantes resignifiquen la geometria en relacién con su entorno inmediato. El registro visual
potencia la construccion de representaciones geométricas situadas, fortaleciendo la conexién entre
espacio urbano y pensamiento matemdtico.

Asi lo confirma Napa Vilela. (2023), cuando define que los recursos diddcticos son herramientas
de apoyo del docente dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, cuyas funciones consisten
en transmitir informacién relevante de forma divertida e innovadora, contribuyendo al desarrollo
de habilidades, capacidades y destrezas en todos los niveles educativos.
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La activacién del pensamiento geométrico se plantea a través de experiencias directas con el
entorno urbano, donde los estudiantes analizan formas arquitecténicas y producen
representaciones visuales. Estas prdcticas, al estar ancladas en su contexto, favorecen una
comprensiéon mds profunda vy significativa de los conceptos geométricos (Sfard, 1998; Niss, 2003).

Tabla 2.
Actividades para activar el pensamiento geométrico
Actividad Objetivo Resultado esperado
Andlisis de Reconocer simetrias y Comprensién de conceptos geométricos
fachadas proporciones aplicados
Elaboracion de Representar espacios urbanos Desarrollo de habilidades de visualizacién
croquis
Discusion grupal Compartir interpretaciones Construccién colectiva de significados

Fuente: Elaboracién propia
La tabla 2 evidencia cémo actividades como el andlisis de fachadas o la elaboracién de croquis
permiten que los estudiantes desarrollen habilidades de visualizacién y razonamiento espacial. La
discusién grupal, ademds, fomenta la construccién colectiva de significados, integrando la
dimensién social y colaborativa del aprendizaje matematico.

La propuesta contempla la interpretacién de elementos urbanos como textos visuales, lo que
permite a los estudiantes construir significados geométricos que trascienden lo técnico. Esta lectura
critica del espacio fomenta una alfabetizacién visual que fortalece el pensamiento matematico en
clave cultural (Hoyles & Lagrange, 2010; Garcia-Penalvo & Corell, 2021).

Este enfoque amplia la ensefianza de la geometria hacia dimensiones estéticas, histéricas y
simbdlicas, integrando la cultura visual como mediadora del aprendizaje. Asi, la geometria se
convierte en una herramienta para comprender y reinterpretar el mundo social.

La implementaciéon de esta propuesta implica una transformaciéon del rol docente, que pasa de
ser transmisor de contenidos a facilitador de experiencias significativas. El docente se posiciona
como mediador entre el conocimiento formal y la experiencia estética del entorno (Godino,
Batanero & Font, 2007; Lerman, 2000).

Este cambio de rol favorece aprendizajes sensibles, inclusivos y contextualizados, donde la
ensefianza de la geometria se vincula con la diversidad cultural y la experiencia vital del
alumnado. El docente se convierte en un puente entre la abstraccién matematica y la realidad
social.

Con el propédsito de explorar el potencial pedagdgico de la propuesta presentada, se desarrollé
una experiencia diddctica exploratoria con estudiantes de educacién bdsica en la ciudad de
Guayaquil. La actividad consistié en una observacién guiada de elementos arquitectdnicos del
entorno urbano cercano a la instituciéon educativa, con el objetivo de identificar formas geométricas
presentes en fachadas, estructuras y espacios pUblicos.

Durante la actividad, los estudiantes realizaron registros visuales mediante dibujos y fotografias,
identificando figuras geométricas como tridngulos, rectdngulos, arcos y patrones de simetria
presentes en las edificaciones observadas. Posteriormente, en el aula, se promovié una discusién
grupal orientada a interpretar dichas formas desde el lenguaje geométrico, relacionéndolas con
conceptos previamente trabajados en clase.
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Los resultados de esta experiencia permitieron observar que la interaccién directa con el entorno
urbano favorece procesos de visualizaciéon espacial y facilita la comprensiéon de relaciones
geométricas en contextos significativos para el estudiantado. Asimismo, la actividad estimulé la
participacién activa y la construccidn colectiva de interpretaciones sobre las formas presentes en
el entorno.

Si bien esta experiencia tiene un cardcter exploratorio y no pretende constituir un estudio
experimental formal, sus resultados preliminares sugieren que la incorporacién del entorno urbano
como recurso pedagdgico puede enriquecer la ensefianza de la geometria, fortaleciendo la
conexién entre el conocimiento matematico escolar y la experiencia cotidiana de los estudiantes.

La reflexién desarrollada en este articulo confirma que la ensefianza de la geometria adquiere
mayor sentido formativo cuando se vincula con el entorno urbano, la cultura visual y la experiencia
cotidiana del estudiantado. Desde el enfoque del aprendizaje situado (Greeno, 1998;
Sagdstegui, 2004, 2021), el conocimiento se construye en interacciéon con contextos reales y
significativos, lo que convierte a la ciudad en un espacio pedagdgico capaz de activar relaciones
espaciales y estructuras geométricas presentes en la vida diaria. Esta vision dialoga con los
planteamientos de D’Ambrosio y Bishop, quienes destacan la dimensién cultural y social de las
matemadticas.

La observacién del entorno urbano favorece procesos de visualizacidon geométrica, fundamentales
para la comprensién de los conceptos espaciales (Duval, 1999; Gutiérrez, 201 3). Investigaciones
recientes confirman que el desarrollo del pensamiento espacial es un componente clave para el
aprendizaje matemdtico (Gilligan-Lee et al., 2022; Schenck & Nathan, 2024). En este sentido, la
propuesta presentada se alinea con estudios que muestran cémo la identificacién de patrones,
simetrias y proporciones en la arquitectura urbana activa procesos de interpretaciéon visual y
construccién de modelos mentales (Johnson-Laird, 1983; Padua & Casanueva, 2021).

Asimismo, la integracién del contexto urbano en la ensefianza de la geometria se relaciona con
enfoques de educaciéon matemdtica contextualizada, que buscan acercar el conocimiento escolar
a las experiencias cotidianas del estudiantado (Cordero et al., 2019). Investigaciones recientes
han destacado el papel de las herramientas digitales y de visualizacién dindmica para potenciar
la comprensiéon de conceptos espaciales (Medina Herrera et al.,, 2024; Fitriyana et al., 2025).
Estas aportaciones refuerzan la pertinencia de articular recursos urbanos con tecnologias
interactivas, favoreciendo aprendizajes mds significativos.

La literatura internacional también subraya que los estudiantes comprenden mejor los conceptos
geométricos cuando se trabajan a partir de situaciones concretas y experiencias visuales directas
(Barrantes & Blanco, 2003; Weigand et al., 2025). En este proceso, el rol del docente es esencial
como mediador cultural, capaz de conectar el conocimiento formal con la experiencia estética y
social del entorno (Godino et al., 2007). Esta mediacién se convierte en un puente entre la
matemadtica escolar y los saberes cotidianos, promoviendo una ensefianza critica e inclusiva.

Finalmente, reconocer la ciudad como espacio de aprendizaje implica considerar su dimensién
social y cultural (Ayala Garcia, 2017). La propuesta presentada aporta una mirada
complementaria a los enfoques tradicionales, promoviendo una geometria situada, sensible y
transformadora, que conecta el aprendizaje con la realidad urbana y fortalece la capacidad del
estudiantado para interpretar criticamente el mundo que habita.

La reflexién desarrollada en este articulo permite afirmar que la ensefianza de la geometria
puede transformarse profundamente cuando se articula con el entorno urbano, la cultura visual y
la experiencia situada del estudiantado. Reconocer la ciudad como aula posible implica abrir la
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prdctica educativa a nuevas formas de mirar, interpretar y construir conocimiento, donde lo
matemadtico se vincula con lo simbélico, lo estético y lo social (Radford, 2008; Barrantes, 2003).

Las posibilidades educativas aqui presentadas no pretenden ofrecer una férmula cerrada, sino
una invitacién a repensar la geometria como herramienta cultural, capaz de activar el
pensamiento critico y fortalecer el vinculo entre el sujeto y su territorio. En este sentido, se destaca
la importancia de una mediacién docente sensible, que reconozca la diversidad de saberes y
promueva aprendizajes contextualizados, inclusivos y significativos (Lerman, 2000; Cordero,
2015).

Asimismo, se subraya el valor de integrar recursos digitales y estrategias colaborativas que
potencien la alfabetizacién visual y la exploracién estética del entorno. Estas prdcticas, al situarse
en la interseccidon entre lo formal y lo cotidiano, permiten construir una matemdtica mds humana,
mds cercana y mds comprometida con la realidad social (Hoyles & Lagrange, 2010; Garcia-
Pefialvo & Corell, 2021).

En este marco, el presente trabajo aporta una aproximacién situada a la ensefianza de la
geometria al vincular el conocimiento matematico con el entorno urbano y la cultura visual. Desde
el punto de vista pedagdgico, la propuesta destaca el potencial educativo de la observacién del
espacio arquitecténico como recurso diddctico para favorecer el desarrollo del pensamiento
geométrico y promover una ensefianza mds contextualizada.

Asimismo, contribuye a ampliar la comprensién de la geometria como prdctica cultural situada,
sugiriendo la necesidad de incorporar el contexto sociocultural y el entorno urbano como
escenarios de aprendizaje que fortalezcan el pensamiento espacial del estudiantado.

Este estudio también permite reconocer algunas limitaciones que orientan futuras lineas de
investigacion.

La propuesta se fundamenta principalmente en un andlisis tedrico e interpretativo del entorno
urbano como recurso diddctico para la ensefianza de la geometria, por lo que su alcance empirico
se mantiene en un nivel exploratorio. En este sentido, resulta pertinente desarrollar investigaciones
posteriores que profundicen en la implementacién sistemdtica de estas estrategias en contextos
educativos diversos, asi como en procesos de validaciéon pedagdgica que permitan analizar con
mayor detalle su impacto en el desarrollo del pensamiento geométrico del estudiantado.

* Aporte pedagdgico: ofrece una propuesta diddctica situada que resignifica la ciudad como
auvla expandida y recurso para la ensefianza de la geometria.

* Aporte teérico: integra enfoques de aprendizaje situado, visualizacién geométrica y educacién
matemadtica contextualizada, generando un marco conceptual innovador.

* Implicaciones académicas: abre nuevas lineas de investigaciéon sobre la relacién entre entorno
urbano y pensamiento espacial, con potencial de aplicacién en distintos contextos educativos.

* Impacto social: promueve una matemdtica mds inclusiva y critica, vinculada con la cultura visual
y la experiencia cotidiana del estudiantado.

El presente trabajo se inscribe en el dmbito tedrico-reflexivo, lo que implica ciertas limitaciones
que deben ser reconocidas:
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* Cardcter tedrico de la propuesta: la investigaciéon se centra en el disefio conceptual y
metodolégico de una propuesta diddctica, sin una implementacién sistemdtica en contextos
escolares amplios.

* Evidencia empirica inicial: la experiencia piloto realizada con estudiantes de educacion
bdsica tuvo un cardcter exploratorio, por lo que sus resultados deben interpretarse como
indicios preliminares y no como conclusiones generalizables.

* Necesidad de validacién futura: se requiere la realizacién de estudios de caso,
aplicaciones en aula y evaluaciones longitudinales que permitan comprobar la efectividad
de la propuesta en distintos contextos educativos.

* Contexto geogrdfico especifico: el andlisis se centré en la ciudad de Guayaquil, lo que
limita la extrapolacién directa a otros entornos urbanos; sin embargo, la propuesta es
adaptable a diferentes realidades culturales y arquitecténicas.

e Reconocer estas limitaciones permite situar el alcance del estudio y abre la posibilidad
de futuras investigaciones que profundicen en la validacién empirica y en la ampliacién
de la propuesta a otros escenarios educativos.
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